@ GYARMATHY & SZORENYI: ALULTELJESITO TEHETSEGESEK... 27

ALULTELJESITO TEHETSEGESEK
ALTERNATIV OKTATASA

TEHETSEGGEL KAPCSOLATBAN SZAMOS HIEDELEM EL a koztudatban. Sokszor
halljuk, hogy mindenkiben van tehetség, méaskor pedig azt, hogy a tehetsé-
get nem lehet eltaposni, az Ggyis megmutatkozik. Vagyis sokan azt tartjik,
hogy optimilis lehet6ségek esetén mindenkib6l Einstein vagy Mozart vilhatna.
Maisok viszont épp ellenkezéleg, azt gondoljik, hogy semmit nem kell tenni, mert
az igazi zsenialitds utat tor maganak barmilyen korilmények kozott.
A moédszeres kutatdsok azt mutatjak, hogy ezen hiedelmek egyike se felel meg
avalosdgnak. A tehetség sokkal 6sszetettebb konstruktum annal, hogysem ilyen
leegyszerusitett gondolatokba szorithat6 lenne.

Tehetség

A tehetség nem egzakt tulajdonsig, amely az egyén pontosan meghatirozhaté
jellemzdje (lisd még: Sloboda 1990). Még csak nem is tulajdonsdg, ami megfelel6
eszkozokkel azonosithaté. A tehetség lehetdség az egyénben, amely kiils6 és belso
tényezOk interakcidjaban jon létre. A tehetség viselkedés és attitud, értékrendszer
€s onészlelés. A tehetséges egyén gondolkoddsmddjaban és ennek kovetkeztében
a vilaggal valé kapcsolatdban tér el az dtlagostol.

A tehetségesek gyakran leirt jellemz6i a kiemelked6 képességek, kivancsisig,
rugalmas gondolkodas, alkotderd, belsé hajtéerd, hit abban, hogy valami kivalot
tud alkotni. Mindezek a megjelenési formai annak a belsé érzésnek, amely alko-
tasra sarkall és tesz képessé. Ezen jellemz6k azonositdsa azonban sok nehézségbe
titkozik, mert csak megfelelé kornyezeti hittér esetén jelennek meg.

Renzulli (1978) klasszikus ,hiromkorés modellje” szerint hdarom tulajdonsag-
csoport — dtlag feletti képességek, kreativitds, feladatelkotelezettség — interakci-
6ja altal jon létre a tehetség. Monks (1992) ezt a modellt kiegészitette a kornyezeti
hattérrel, amelynek hiarom sarkalatos pontja van: iskola, tdrsak, csaldd. Az iskola,
az oktatas kapukat nyit, tudast nyjt. Ezért is keriilt a képességek koréhez. A tar-
sak a fejlédésben katalizdtorok, motival6 hatdsuk van, igy els6sorban a feladat-
elkotelezettség terén erdsitik a tehetség alakuldsit. A csalad pedig értékeket ad,
jelentds szerepe lehet a kreativitds alakulasaban.
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1. bra: Renzulli-Mdnks modell

ISKOLA TARSAK

Atlag
feletti
képesség
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Kreativitas
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Tannenbaum (1986) ,,pszichoszociilis modelljében” a véletlent mint kiilon ténye-
z6t sorolja fel, ezzel hangsulyozva, hogy a sziikséges egyéb faktorok ritka egybe-
esése az, ami a kivalosdgot tehetséggé teszi.

2. abra: Tannenbaum pszichoszocialis modellje

Altalénos
képességek
Nem intellektudlis
facilitatorok
Specidlis
képességek
Kérnyezeti
tényez6k
Véletlen
tényezok

Gagné (1991) ,,megkiilonbozteté modell”-je lényeges tovabblépés. Elkiiloniti a
természetes képességeket és a médszeresen fejlesztett készségeket, amelyek szak-
emberré tesznek egy adott teriileten. Vagyis megkiilonbozteti az atlag feletti ké-
pességekkel rendelkezé tehetséget és az emberi tevékenységek valamely teriiletén
atlag feletti teljesitményt nyjt6 tehetséget.

A kiilonleges tehetséget a tudds és a sziikséges készségek megszerzéséhez
felhasznalt képességek alkalmazdsa, az intraperszonilis (motivécié, 6nbizalom,



@ GYARMATHY & SZORENYI: ALULTELJESITO TEHETSEGESEK... 29

érdekl6dés, kitartas stb.) és kornyezeti katalizatorok (csaldd, iskola, véletlen stb.)
tdmogatasaval valamint szisztematikus tanuldssal és gyakorldssal hozza létre.

A képességek és készségek Gagné dltal felrajzolt interakcidja feltételezi, hogy
egy adott képesség tobb kiilonboz6 tehetség kifejlodésében is szerepet jatszhat,
és barmely tehetség tobb képességbdl is eredhet. Kovetkezésképpen a korabbi
modellekkel szemben Gagné azt illitja, hogy nincs olyan képesség, amely minden
tehetség elofeltétele.

Fontos kovetkezménye a definiciénak, hogy a kiemelked? teljesitményt elérok
biztos, hogy kiemelked6 képességekkel is rendelkeznek (akar azonositdsra keriilnek
ezek a képességek, akdr nem), mig a kiemelked6 képesség maga nem jelenti,
hogy kiemelkedé teljesitményre képes az egyén. Ezt legjobban az alulteljesitd
tehetségesek bizonyitjak.

3. abra: Gagné ,megkiilonbdztetd modellje”

BELSO KATALIZATOROK
Képességekhen Teljesitményben
tehetség tehetség
Nyelvi képességek Tudomany
Logikai képességek | Tanulas Technika
Kreativitds q Miivészetek
Zenei képességek | Gyakorlas Vezetés
Szenzomotoros Sport
képességek Oktatas
Tarsas készségek Uzleti élet
Stb. Stb.

KORNYEZETI TENYEZOK

Sternberg és Davidson (1986) szerint a tehetséget nem felfedezziik, hanem felta-
ldljuk. A tehetséget az adott kor vilasztja ki magdnak. A kiilsé tényezok — a tir-
sadalom és a kultuira, az oktatds, a csaldd — meghatdrozzik, hogy milyen tehetség
az, amely utat tud magdnak torni. Ezért a tehetség koronként, tarsadalmakként
és kultaranként eltéro lehet.

Sokan sziiletnek olyan lehetéségekkel, amelyek a késobbi tehetség alapjai
lehetnek. A kornyezet szelektil, hogy mely lehetdségeket erdsiti meg. Tehetség
abbdl lesz, akinél a belsé és kiils6 tényezdk szerencsés talalkozasa folytan kialakul
és teljesitménybe fordul a kivalésig.

Az oktatis szerepe ennek a szerencsés taldlkozasnak az el6segitése. Minél tobb
lehet6séget nyujt a kiemelkedd képességek megmutatkozasira, és a képességek
minél szélesebb spektrumdban biztositja ezen lehetéségeket, anndl tobbféle
tehetségnek ad teret.
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Alulteljesités és alulellatottsig

Valészintileg az oktatidsban dolgozok legtobbje egyetért azzal a megallapitassal,
hogy az alulteljesités jarvanyszeruvé vilt. Egyre kevesebb didk tud képességeinek
megfeleld teljesitményt elérni az iskoldkban.

Az alulteljesités kialakuldsdban kiindul6 tényez6 a gyermek képességeinek nem
megfelel6 mennyiségti és minGségl oktatds. Ez kudarchoz, majd az 6nértékelés
romldsihoz vezet. Ahhoz, hogy 6nértékelését mégis elfogadhato szinten tartsa,
a didk keriili az erofeszitéseket, mert ha nem tett erdfeszitést, akkor a kudarc
erre vezetheto vissza, és nem kell a képességeiben keresnie a hibét. Innen kezdve
megallithatatlanul beindul az ,alulteljesités 6rdogi kore”.

4. dbra: Az alulteljesités drdogi kore
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Az alulteljesit6 didk szeretne magabiztosnak latszani, mint aki fél kézzel képes
barmit elérni, szeretné azt hinni, hogy egyszer majd fantasztikus teljesitményeket
ér el, bar a kisujjat se mozditja. Azt gondolja, hogy a kivil6sag erofeszités nélkiili
sikert jelent. Erre a mdgikus gondolkodasra egyébként er6teljesen radolgoznak a
filmipar és a média egyéb eszkozei a kiilonleges képességti hosok tomegével. Az
erofeszités nélkiili teljesitmény korunk idedljava valt. Ez a szemlélet pedig éppen
a tehetséggé formalodis ellen hat, hiszen mindegyik tehetségmodell leirja, és
maguk az alkotok is hangsulyozzik az eréfeszités, elkotelezettség meghatirozoé
szerepét. (Példdul Edison szerint 99 szizalék verejték.)

Mindazoniltal sokan, akik az iskoliban gyengén teljesitettek, az életben jol
megalljak a helytiket. Az iskolai eredményesség egyre kevésbé korrelal a késobbi
sikerességgel. Szamos tehetség azonban nem taldlja meg az utat a tdrsadalmi
sikeresség felé, mert az iskolai kudarcok és azok kovetkezményei lehetetlenné
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teszik érvényesiilésiiket. Ilyenkor az alkot6 er6 gyakran 6npusztité fesziltséggé
valik, vagy antiszocialis irinyban jut érvényre.

A hagyomidnyos oktatdsi rendszer nem tud megfelelni a kor kihivdsainak. Az
oktatds messze lemaradt a tarsadalom, a tudomadny, a technika és a mtvészetek
altal megviltoztatott vildgtol. Osszehasonlitva akar a néhdny évtizeddel ezelotti
tanul6kkal, a mai tanulok egészen masképp gondolkodnak, mds értékeket vallanak,
egészen mésként itélik meg az oktatdst. A tudist, ismereteket és készségeket
szamos egyéb, az iskolai oktatdsndl szinesebb és érdekesebb forrasbél meg tudjik
szerezni.

Ugyanakkor sok teriileten nagy nehézségekkel kiizdenek a mai tanul6k. A ha-
gyomdanyos elemz6, szekvenciilis informaciéfeldolgozasi méd terén egyre tob-
ben mutatnak elmaradist. Sok a tanuldsi zavarokkal kiizdd, a szocio-kulturali-
san hatranyos helyzett, a viselkedési és érzelmi zavarok miatt beilleszkedni nem
tud6 gyermek. Egyel6re azonban az oktatds nem talalt ezekre a problémakra
megoldist.

Nyilvinvaléan ezért is n6 egyre az alulteljesit6k szima. A fenti gondolatokat
tovabb vive az alulteljesitoket alulellitottaknak nevezhetjiik, hiszen gyakran nem
a fejlodésiiknek megfeleld ellatdst kapjak az iskoldikban. Ennek egyik jele, hogy
egyre tobb az alternativ oktatdst keres6 sziil6 és didk.

A maginiskolak, alapitvinyi iskoldk nyitottak az Gj mddszerekre, nyitottak arra
a szemléletre, hogy a gyerekek képességeihez lehet igazitani az iskolat, azokra a
képességekre lehet alapozni, amelyek adott gyermeknél lehet6séget jelentenek a
tejlodésre, és nem selejtként kezelik azokat, akik nem tudnak megfelelni az iskola
elvirasainak.

Moédszerek az alulteljesito tehetségek gondozasiban

Korunkra elismerten a gyors viltozis az, ami leginkdbb jellemz6, az iskoldra a
szinte teljes valtozatlansdg. Igy a kiemelkedo teljesitményeket elér6 egyének kép-
zésében egyre kevésbé lesz meghatirozé a hivatalos allami oktatas.

Ha a harmadik évezred tehetségét szeretnénk meghatirozni, elkeriilhetetleniil
az oktatdsban egyre nagyobb gondot jelent6 ,,massig” kérdésével kell foglalkoz-
nunk. A hagyomdnyos oktatis az atlagot célozza, az itlag feletti képességekkel
rendelkez6 didkokra nincs felkésziilve. Még nehezebben boldogulnak azok a te-
hetséges gyerekek, akik nemcsak felfelé, de oldalt is kilognak a sorbdl. Képességeik
nem egyszertuen meghaladjik az dtlagost, hanem eltérnek attél, nem egyszerten
képességeik alatt teljesitenek, hanem az iskolai oktatds sordn folyamatosan fruszt-
ralédnak, mert bar kiemelked6 értelmi képességekkel rendelkeznek, nem az iskolai
értelemben vett fontos teriileteken és médon tudnak hatékonyan gondolkodni.

A tehetséggondozasnak minél t6bb és tobbféle kivalo képességti egyén szamaira
kell lehetéséget nyjtani ahhoz, hogy a szunnyad6 képességeket kiemelkedo
teljesitménybe fordithassa. Ehhez sziikséges a tehetség szabalytalan formainak
el- és felismerése, a massdg elfogaddsa. Az oktatisban elengedhetetlen, hogy
minél tobbféle képességteriiletet ismerjenek el és fejlesszenek. Ezdltal az eltéro
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tehetségeket, igy a ma még jobbdra alulteljesit6 tehetségeket is kordbban lehet
azonositani és gondozni.

Azok az oktatdsi modszerek, amelyek nem kizdrélag a kognicid, és azon beliil is
a verbdlis, analizdl6 gondolkoddst kivinjak meg a didkoktdl, hanem a téri-vizu-
alis, globdlis informaciéfeldolgozast ugyanolyan értékilinek kezelik, megfeleléek
a kiilonbz8, most még alulteljesité tehetségeknek. Igy a kepzomuveszetek szin-
jatszas, zene, mozgas és technika, nem kizarélag a ,futottak még”, a bizonyitviny
aljan talalhat6 tantirgyakhoz (in. készségtirgyakhoz) kellene, hogy kapcsolod-
janak, hanem minden tantirgyban meg kellene, hogy jelenjenek.

Az alulteljesités megallitisaban fontos szerepe lehetne a régéta ismert, de alig
alkalmazott médszereknek, amelyek sok szinten és sokféleképpen adnak kulcsot
a tanulnival6hoz. Az oktatdsban a kiillonb6z6 megkozelitések egyszerre kellene,
hogy jelen legyenek.

A péirhuzamos tanmenet, ahol az ismereteken kiviil a gyakorlat, a tananyag-
gal kapcsolatos egyéb teriiletek és az egyén szempontjai is megjelennek, alapo-
sabb és a tanul6 érdeklédéséhez jobban kapcsol6dé tudist biztosit. A tananyagot
négyféle oldalrdl kozeliti, vizsgilja és sajatittatja el. Nincs sziikség a tananyag
megviltoztatdsira, csak a megkozelités modja szinesebb. A gyerek az ismerete-
ken tdl a tanulnival6nak mds tananyagokkal, tudomdnyteriiletekkel vagy akar
muvészeti tevékenységekkel kapcsolatos oldalait is megismeri, sét, ez a médszer
személyes kapcsolatot alakit ki a gyerek és a tanult ismeretek, készségek kozott.
Igy a tobboldald tanmenetben amellett, hogy mélyebb elsa]atltasra van leheto-
ség, szamos, a hagyomanyos oktatdsban felfedezetlen képesség és egyéni tulaj-
donsidg megmutatkozhat.

5. bra: Parhuzamos tanmenet

ALAPOK KAPCSOLATOK GYAKORLAT EGYENI SZINT
Tények Kiterjesztés mas Kiprobélja Sajat érzései, lehetdsé-
Fogalmak tudomanyteriiletekre Gyakorolja gei, céljai, Gtletei
Készségek Hogyan hat masokra? Kisérletezik Mire j6 nekem?
Amit a tudomany Milyen hatassal van Készségszintre viszi Hogyan tudok megkiizde-
fontosnak itél avilagra? Etikai kérdések ni vele?
Mire val? Asszociaciok Szabalyok Nehéz? Erdekes?
Hogyan hasznélhat6? Fogésok Uj? Megleps?

A kiilonboz6 megkozelitések sorrendjét lehet véltoztatni. A megfelel6 tanmenet
kidolgozasihoz a kovetkezo kérdéseket kell feltenni:

* Mi a célom?

* Melyik legyen a domindns? (A tobbi ennek a tiikrében jelenik meg)

* Hogyan egészitik ki egymast a tantervek?

* Melyik gyerekeknek melyekre van leginkdbb sziiksége — mire van sziiksége?
Osszefoglaliskor, szaimonkérés sordn a tanulé mint szakértd és felhasznal6 a szer-
zett tuddst a négy csoportba lejegyzi.
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Példa a parhuzamos tanterv gyakorlati megval6sitisihoz:

Vizi élolények
ALAPOK KAPCSOLATOK GYAKORLAT EGYENI SZINT
Megismert vizi él61ények: Erdd vilaga Kirdndulas a vizparton Sajat akvérium
Novények: Kérnyezetvédelem - Elgvilég megfigyelése Halételek
moszatok, hinar, vizek védelme Tabld, gondolattérkép Utazasok
vizililiom stb. Hazai vizeink készitése Kedvencek, és amelyikek
Allatok: e Egyéb vizek El6lények azonositasa nem tetszenek
gysejtiiek, csigak, Uszésfajtak képrél Miért j6 ismerni a vizek
pidca, vizipok, szdnyog, Viz fizikdja élovilagat?
halak stb.

Bloom (1956) rendszere régéta ismert az oktatidsban. Ha semmi mdast nem alkal-
mazna a mai oktatds a médszerébdl, csak a kimeneti formak sokasdgit, amelyek
a hat gondolkodisi szinthez kapcsolhatéak, mar sokkal szinesebb, és a tehetsé-
gesek, s6t az alulteljesit6 tehetségesek szimadra is megfelel6bb tanitast biztosit-
hatna az iskola.

6. abra: Bloom rendszere

MEGISMERES ~ MEGERTES ~ ALKALMAZAS ELEMZES SZINTEZIS ERTEKELES
Grafikon Képregény Gyiijtemény Grafikon Kivonat Birdsagi tar-
Tablazat Oraadas Fénykép Szobor Tablazat Hirdetés gyalas

Térkép Magyarazat Modell Keresztrejtvény ~ Megheszélés Vita
Informacids lap ~ Osztalyozasi lllusztraciok Kérdoiv Pantomim Megbeszélés
Kdnyvolvasas térképek Térképek Beszamold  Szindarab Jaték Vezércikk Esszé
Munkalap Szerkezetek Titkosiras Tanc Levél
Rejtvény SzerzGdés Vers Tudomanyos
Album Felmérés Ujsageikk eldadas
Napld Kincskeresés Tervezet

Clark (1986) szerint a tanulds-tanitds a kreativitds, érzelmek és érzékek szintjén is
feldolgozott ismeretekkel lehet hatékony. Integrativ oktatdsi modellje Jung azon
elméletén alapul, hogy a gondolkodais fejlédése magaba foglalja a tanulé gondo-
latait, érzéseit, érzékszervei dltal nyert észleleteit és a raérzéseit, intuicioit.
A tanmenetet négy miikodés hasznilatdval szervezik:
1) Gondolkodis — kognitiv mukodés 3) Erzelmek — emociondlis miikodés
2) Képzelet — intuitiv és kreativ mukodés 4) Erzékek — fizikai mikodés
Williams (1970) ért6-érzé viselkedést megval6sité modellje hirom teriileten elem-
zi az oktatdst: tantdrgyak, tandr viselkedése, tanul6k viselkedése.
A tandr viselkedésével meghatdrozza a tanitds moédjat és légkorét. A tandr a kovet-
kez6 eszkozok alkalmazasival tudja az ért6-érzé viselkedést kivaltani:
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1) Paradoxonok 10) A bizonytalansig elviselése

2) Sajitossagok 11) Intuitiv kifejezés

3) Analégiak 12) Fejl6dés biztositdsa

4) Ellentmondésok 13) Kreativ emberek és folyamat vizsgilata
5) Provokativ kérdések 14) Helyzetek értékelése

6) Példik a viltozdsra 15) Kreativ olvasis

7) Példdk a szokdsokra 16) Kreativ meghallgatds

8) Szervezett-random kutatds 17) Kreativ irds

9) Kutatasi készségek 18) Vizualizaci6

A tanulokat a kovetkez6 teriileteken kivdnja erdsiteni:
1) Gondolkodis: folyékony, rugalmas, eredeti, elmélyiilt
2) Erzelmek: kivancsisag, kockazatvillalds, Gsszetettség, képzelet
A t6bb modalitdsban torténd tanulds és a projekt médszer (Tagai 1982; Hortobdgyi
1991; Gyarmathy 2003) valamint a gondolattérkép hasznélata (Gyarmathy 2001) a
tehetségek gondozdsanak szintén hatékony eszkozei amellett, hogy az alulteljesit6
populicioknak is segitséget jelentenek.
Minden tehetség hitterében taldlhat6 olyan személy, aki jelentds hatissal volt
a fejlédésére. Ez dltalaban csaladtag vagy tanir. Kiilonosen fontos szerepe lehet
ilyen személyeknek az alulteljesit6 tehetségek esetében.
A gondozdsban kiemelt helye kell legyen a szervezett gazdagit6 és mentor prog-
ramoknak, amelyek segitik a gyerekeket abban is, hogy olyan tarsakkal, szemé-
lyekkel keriiljenek kapcsolatba, akik fejlodésiiket katalizaljak.

Maginiskolak és az alulteljesito tehetségesek

A kovetkezékben harom olyan magdniskolat mutatunk be, ahova a kézonséges
oktatdsban megfelelGen teljesiteni, illetve beilleszkedni nem tud6 tanuldk keriil-
nek. Mindhdrom iskoldnak el6szor az alapelveit, majd a tehetséggondozé gya-
korlatit ismertetjiik.

A Burattino Iskoldba kifejezetten nehéz sorsu, halmozottan hédtranyos helyzeta
csalddok gyerekei keriilnek. Az iskola kisérletet tesz arra, hogy meggatolja az in-
gerszegény, kulturilisan elmaradott kornyezetben €16 gyerekek teljes perifériara
szoruldsit, illetve a tirsadalmi helyzetiikbdl fakadé esélyegyenlotlenségiik djra-
termel6dését. Az iskola tanitvinyainak mindegyike silyos veszélyeztetettségnek
van kitéve, a sziil6k tobbsége sem a gyermek anyagi, sem egyéb biztonsigit nem
tudja megadni.

A Burattino nem teljesitményorientilt intézmény. Pedagogidja szerint kis osz-
talylétszamok (max. 15-16 £6), gyakori kiscsoportos, illetve egyéni foglalkozasok
vezethetnek a gyerekben rejlé képességek optimalis fejlesztéséhez. A képességfej-
lesztéshez és a részképesség-kiesés (diszgrafia, diszlexia, diszkalkulia) korrekcié-
jahoz gyogypedagogust és fejlesztopedagdgust biztositanak. Az egy évfolyamon
tanul6 gyerekek tudasszintjének kiilonbozosége szitkségessé teszi az egyénre sza-
bott tanitdsi eljardsok alkalmazasat. Az iskola hagyomdnya, hogy a tanitas-tanu-
ls folyamatdnak 6romszerz6 tevékenységnek kell lennie.



@ GYARMATHY & SZORENYI: ALULTELJESITO TEHETSEGESEK... 35

A Burattino iskoldban a tehetséggondozis egyik 6 terepe a dramafoglalkozas.
Ennek keretében nemcsak eljatszanak darabokat, hanem maguk alkotnak. Minden
nagyobb alkalomra tandrok és gyerekek kozos szerzeményeit adjik el6.

Misik mtvészeti teriilet a képzomuvészet, ahol a tanul6knak lehetéségiik nyilik
alkotdsra, onmaguk kifejezésére.

Az egyszemélyes foglalkozasok biztositjdk a személyre sz616 figyelmet, amelyre
mindenkinek sziiksége van, de a tehetségek esetében ez kiilonds jelentéségti a
képességeknek teljesitménybe forditdsa érdekében. A tehetség utjanak egyengetése
tutor illetve mentor rendszeren keresztiil is megvalésul. A segit6 legfontosabb
feladata, hogy elhitesse a fiatallal, hogy valéban értékes, amit létrehoz. Ezek a
személyes kapcsolatok Valamllyen szinten a csalad pétlasat is jelentik.

A Gyermekhiz Altalinos Iskola és Gimnizium tehetséges, sajatos oktatdsi igény i
tanulokkal foglalkozik. Tanul6ik diszlexids, diszkalkulids, diszgrafids, hiperaktiv,
és/vagy kiilonb6z6 magatartiszavarral kiiszk6dé gyermekek, akik tehetségesek,
de a szokdsos iskoldkban képességeik alatt teljesitenek, sikertelenek, nem képesek
merev keretek kozott dolgozni, emocionalisan instabilak, és ezért sokszor rajtuk
marad az iskolaellenesség bélyege.

Az iskola pedagdgidja szimos program és modszer 6tvozetébdl alakult ki, mintat
adva az Gjszert szemlélet és eljardsok felhasznaldsdra a tehetséges sajitos oktatdsi
igény tanulok minél eredményesebb oktatisa-nevelése érdekében.

Epitenek a tanuldk divergens gondolkoddsara, ugyanakkor figyelnek a lemara-
dok felzarkoztatasara is. Sok esetben ugyanazokat a tanuldkat érinti, amikor te-
hetséggondozasrol és a lemaradasok kezelésérol van sz6. A tanulékkal val6 foglal-
kozis szemléletében megtaldlhatok azok az elemek, amelyek a tehetségek gondo-
zdsa és a fejlesztés szempontjabol fontosak, mint példaul az intellektudlis kihivas,
kreativitas, vezetdi és tirsas készségek fejlesztése, sportbéli, zenei és kézmuves
tehetség kibontakoztatdsa.

A gyerekeknek egyéni €s csoportos hangszeres és énekes fellépési lehetdségeket
biztosit az iskola. Rajz és festészet terén egyéni, ill. szakkori foglalkozdsok, kidl-
litdsok, arverések szervezése jelent nemcsak alkotd tevékenységet, hanem meg-
mutatkozasi lehetGséget is.

Az iskoldban tehetséggondozé érarendi sav 4ll a didkok rendelkezésére, hogy
érdeklodésiiknek megfelel6 teriileteken elmélyedhessenek. Ezek a foglalkozasok
kotelezen vilaszthat6 heti kétérds tantirgyak. A didkok félévenként élhetnek a
viltasi lehetéséggel. Igy tobb teriiletet is megismerhetnek, illetve ha valamelyik
téma nem kedviikre val6, nem kell tobb éven at jarniuk érdekl6dés nélkil. Ezen
tehetséggondozo foglalkozasok keretében, de sok iskolai tantdrgyon beliil is a ta-
ndrok elGszeretettel alkalmazzik a projekt modszert, amely a didkok érdeklédé-
sére és 6ndll6 tevékenységére €pit.

A Kincseshiz Altalinos Iskola befogadé intézmény, melynek nevelési programja
négy alapelvet fogalmaz meg:

1) Sikerélményt szerezni a tanuldsi folyamatban.

2) Hatékony médon fejleszteni a lemaradodkat.
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3) Lehet6séget biztositani a tehetségeseknek.

4) Tervezni, alkotni, teremteni, tanitani.

Az iskola alapvet6 feladatinak tekinti a gyerekekben rejlé fejlodési lehetdségek
teljes kiakndzdsit és csokkenteni a szorongist, amely meggitolja a tanulist, az
alkotdst és mindenfajta teljesitményt nehézzé és faradsdgossa tesz. Az iskola mér
szemléletével is erds, humdnus értékrendet kivin megalapozni.

A tehetséggondozis egyenl6 a kompenzicidval. Egyszerre foglalkoznak a gyer-
mek teljes fejlodésével, tehat kiemelked6 képességeivel, esetleges tanuldsi zava-
raval, hiperaktivitdsaval.

A zene, sport, képzOmuvészet nagy szerepet kap az iskola életében. Rendszeres
megmutatkozdsi lehetdségek biztositjak, hogy a gyermekek eréfeszitései meg-
erdsitést kapjanak.

Az iskola vezetdje szerint leghatékonyabb a zene. Nagyon gyorsan tanulnak,
2-3 hénap alatt mavészi szintre juthat el egy-egy kivilé képességu gyermek. Fél
év alatt példdul annyit fejlodtek a tanuldik, hogy egy szinvonalas CD-t is ki tud-
tak adni (délszlav jellegl zenét).

A fejlesztés és tehetséggondozas szakkorok, sportkorok keretében napi rend-
szerességgel folyik. Ez a napi rendszeresség a legfontosabb, mert a gyerekek fo-
lyamatosan tudnak gyakorolni, elmélyiilhet a tuddsuk.

Az egyszemélyes foglalkozis a jellemz6 eleinte, csoportba csak késbb keriilnek
a gyerekek, amikor mar jol latszik a tehetség, és a tdrsakkal val6 kapcsolat tovabbi
segitséget jelent.

Az iskoldban igen fontosnak tekintik a személyes kapcsolatokat. A gondozénak
is hiperszenzibilisnek kell lennie, ra kell éreznie a gyermek belsé hirjaira, csak
akkor tud ezekkel a rendkiviil problémds gyerekekkel kapcsolatot kialakitani.
Amikor ez a kapcsolat megvan, attdl kezdve tud a gyermek fejlodni.

Az iskola vezetése fontos feladatinak tekinti, hogy minél t6bb gyermek legyen
integralhat6 az dllami oktatdsba. Ehhez mind mdédszertani, mind konzulticiés
segitséggel kivinnak hozzdjarulni.

Jelen tanulmanyban csupin harom magéaniskolanak az alulteljesité tehetségek
ellitdsaban alkalmazott eljardsait ismertettiik. Vannak mads iskoldk is, amelyek
felvillaljak a tehetségesek, és ezen beliil az alulteljesit6k gondozisit, de ezek
is tobbnyire alapitvinyi vagy magdniskoldk, mint példaul a budapesti Géniusz
és a Talento, a virpalotai Képesség- és Tehetségfejleszté Iskola, a veszprémi
Alapitvinyi Altalanos Iskola és Gyermekek Haza vagy a szentendrei AGY Human
Reil Tanoda, hogy csak néhdnyat emlitsiink a sok kezdeményezésbol.

A cél természetesen az lenne, hogy a hivatalos oktatas ne teljesen az alapitvanyi
€s magdniskoldkra utalja 4t a massiguk miatt problémas gyerekeket, hanem minél
tobb ilyen tanul6nak megfelel6 integracios lehetéségeket biztositson. Ehhez j6 alap
lehet az ezekben az alternativ iskoldkban kiprobélt szemléletnek és médszereknek
a megismerése és adaptaldsa.
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Osszegzés

Az iskola mint a kultira toviabbadasinak egyik fontos intézménye, a hagyoméanyok
orzéje is. Ez konnyen vezethet ahhoz a manapsig tapasztalt helyzethez, hogy a
tarsadalmi véltozdsokat nem képes megfeleléen kévetni. Igy értékeiben, eszko-
zeiben és médszereiben egyre jobban eltér att6l a kozegtdl, amelybdl jonnek és
amelyben a helyiiket meg kell, hogy majd alljik a tanulok.

A hagyomidnyos oktatdsban egyre tobb az dtlagtdl eltéro, tehetséges, tanuldsi
nehézségekkel kiizdd, szocio-kulturilisan hdtrinyos valamint viselkedési és ér-
zelmi zavarokat mutaté tanuld, aki nem kapja meg a megfeleld ellatast. Igy n6 az
alulteljesitok, illetve a fentiek alapjn alulelldtottnak nevezendok szama is.

Mar régéta rendelkezésre dllnak olyan kidolgozott médszerek és eszkozok,
amelyek éppen ezeknek a didkoknak segitenének a legtobbet, de dltaldban is
hatékonyabbd tennék a tanitist. Mégis csupan igen elszortan taldlkozhatunk
ezen lehetdségek haszndlatival. Az iskola tovdbbra is az dtlagos gyermekeket
célozza meg elvirasaival és médszereivel, és az ezeknek nem megfelelé tanulokat
biinteti.

A bemutatott maganiskolik amellett, hogy nyilvinvaléan mind képességek,
mind viselkedés terén problémis gyerekekkel foglalkoznak, felvallaltak a tehetség
fejlesztésének feladatit is. Felismerték, hogy a tehetség megjelenése nem kizarélag
a kivaléan teljesitok esetében lehetséges, hanem igen gyakran komoly nehézségek
takardsaban is jelen van.

Mindhirom iskoldban elényt élveznek azok a teriiletek, amelyek els6sorban
globalis gondolkodasi stilust, szimultin informaci6feldolgozast kivinnak, mint
példaul a mtvészetek. Masik, egyarant jellemz6 eleme ezen maganiskoldkban
foly6 tehetséggondozasnak az alkotd, rugalmas kornyezet. Végiil, de semmiképpen
nem utols6 sorban, ezekben az iskoldkban a személyes kapcsolatokkal segitenek
a gyermekek fejl6désében, a tehetségek esetleges megmutatkozdsiban.

Kevésbé alkalmazott megoldds a mindennapi oktatdsba beépitett tehetséggon-
dozds, amelynek modszerei még nem terjedtek el sztikebb korben sem. A tananyag
feldolgozasa akar a fent emlitett projektek formdjaban vagy parhuzamos tanmenet-
ként, Clark integrativ vagy Williams ért6-érz6 modelljében, Bloom rendszerének
hasznalata stb. (Clark, 1986; Williams, 1970; Bloom, 1956) egyelére a gyakorlati
pedagdgiiba nem kertilt dt, bir mér tobb évtizede kidolgozott médszerek.

A tapasztalatok azt mutatjik, hogy az alulteljesito tehetségek gondozisa egyelore
szinte teljesen az alternativ oktatdst biztosité iskoldkra harul. Ideje azonban, hogy
a hivatalos dllami oktatds is valamilyen szinten felvillalja azokat a kihividsokat,
amelyeket az egyre tobb dtlagostdl eltéré oktatdsi igényu gyermek jelent.

GYARMATHY EVA & KUNNE SZORENYI KATALIN
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