REFORMATUS KOZEPISKOLAK IDENTITASA
ERTEKEK £ES IDENTITASMODELLEK
A TANAROK ES DIAKOK VELEMENYE TUKREBEN

KAROLI GASPAR REFORMATUS EGYETEM Neveléstudomanyi Tanszéke

4ltal 2003-2004-ben lebonyolitott vizsgalat' eredményeire timaszkodva

tanulmanyunkban kisérletet tesziink arra, hogy bemutassuk a mai magyar
reformétus kozépiskolak altal kialakitott identitas lehetséges modelljeit. A kuta-
tas a Magyarorszagon miik6ds, a Magyar Reformatus Egyhdzhoz tartozé egyhaz-
keriiletek, egyhdzkozségek altal fenntartott kézépiskolak vizsgalatara iranyult.?
Céljaaziskolakidentitdsa, a kialakitottlehetségesidentitismodellek feltardsa volt.
Hipotézisiink szerint a mai magyar reformarus egyhazi kézépiskolak reformatus
egyhdzijellegtikhoz kapcsoléddan a benniik dolgozdk (tanarok és didkok) szerint
anem egyhdzi és a mas felekezetek altal fenntartottiskolakt6l megkiilénboztethe-
ték. Ennek vizsgalata a tandrok és tanulok kérdbivekkel és interjiival feltare véle-
ménye alapjan tortént.

A pedagoégusokkal készitett interjuk soran® az iskola megkiilénboézetd sajatossa-
gaira iranyulé nyilt kérdéseket tettiink fel. Egy el6vizsgalat keretében kialakitott
tulajdonsaglistan az iskola altal hatékonyan kézvetitett normakra, valamint az is-
kolai hagyomanyokra kérdeztink ra. A diakok kérében® kérdéives vizsgalattal az
iskola altal kdzvetitett normakra, iskoldjuk, és altalaban a reformatus kozépisko-
lak jellegzetes tulajdonsagaira és nyilt végii térténetekkel az iskolai konfliktusok
lehetséges betejezésére kérdeztiink rd. A kapott eredményeket aziskolai szervezer
vizsgalatoknak ésa neveléselméletiiskolakoncepcidknak (pl. Mihdly 1998; Babosik
2001; Perjés2003) aziskolai élet meghatdrozé elemeire vonatkozé elemzéseit &ssze-
hasonlitva, az eddigi egyhdzi iskoldkra irdnyulé vizsgalatok eredményeire épitve
(Kotschy 2000, Pusztai 2004), valamint a holland iskolai identitdsvizsgalatok (pl.
Miedma 1995; de Wol{f2000) eredményeit felhaszndlva elemeztiik.

1 A kuratds cime: A mai magyarorszagi reformatus kézépiskolak identitdsmodelljei.

2 A kutatdsbanem vontuk be az 6kumenikus, illetve az alapitvanyi fenntartdsi, de magukat reformatusként
definialé intézményeket, mivel ezen intézmények beemelésével a kutatasi anyag kezelhetetlenné valt volna,
masrészt szitkségessé rerre volna az identitds dlralunk kialakitott fogalméanak médositasat, mely a vizsgalat
egész rematikdjanak dralakirasatjelentette volna. Terveink szerint egy késébbi, kévetd és ésszehasonlité
vizsgalatba ezeket az intézményeket is bevonjuk.

3 Iskolanként —aziskola méretétdl fiiggden 4 -5 pedagogussal készitettiink interjur (8sszesen 92 £6).

4 Iskolanként egy harmadikos osztdllyal véltertitk kia kérd8iver (6sszesen 669 £6).
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A reformidrtus iskolai identitis elméletei

Egyhaziiskolak identitdsdnak vizsgalatara f6ként holland kutatdsok irdnyulnak.
Ezek mindegyike a killénbo6zéségb6l indul ki, azt vizsgalja, milyen jegyek alapjan
kiildnboztetheté mega reformatus iskola mas iskoldkedl. Azonban kiildnbséget te-
hettink kéztitk aszerint, hogy hany dimenziét, az iskola életének mely elemeit ve-
szik figyelembe a meghatarozasban.

McLaughin az iskolai identitds pedagdgiai értelmezéseivel kapcesolatban hason-
litotta dssze a katolikus iskolék sajatossagairdl alkotott koncepcidkat (McLaughin
1996). Az elméletek kozott két £6 csoportot kinlonboztet meg. Az elsé csoportba
tartozé elméletek az iskolai identitds meghatdrozd elemének az iskola életszemlé-
letét (,,philosophy of life”) tekintik, ebbél kévetkezéen az iskolai identitds kérdé-
seit alapvetSen a keresztény hittel kapcsolatos kérdésekként értelmezik, tehataz
iskolai identitést, mint egyfajta absztrakt fogalmat kezelik.

A masik csoport viszont a reformatus iskoldk identitasanak alapjat a reforma-
tus életszemléletre nevelésben latja, azonban e célbdl tovabbi, mar nem teoldgiai,
hanem elsédlegesen pedagogiai célokat hatdroz meg, és e pedagdgiai célok megfo-
galmazdsa mar kontextus-fiiggd. E tag értelmii identitasfelfogasok (Verkerk 1983;
Brummelen 1996; Miedma 1995; de Wo{ﬁ’ZOOO) abbdl indulnak ki, hogy az iden-
titds jellegét alapvetéen meghatarozza, hogyan formalédnak a reformatus elvek
a gyakorlatban, csak a valldsgyakorlathoz kétheté tevékenységekben jelennek-e
meg, vagy az iskolai élet minden teriiletét atszovik, Ezért a meghatarozasokbanaz
iskolai életre, annak pedagdgiai vonatkozdsairais utalnak. Az iskola céljaival kap-
csolatosan mds szemléletet jelenitenek meg: az iskola feladata, hogy segitse didk-
jait a reformarus tradicioval kialakitott autoném viszony kialakitasaban, abban,
hogy 6nallé, kritikus életszemlélet és ezzel 6sszekapcsolodva a hit, a szolidaritas és
a humanizmus érrékei egyiitt formélédjanak benniik, belsé kép alakuljon ki ben-
nitk egy Jézus Krisztus altal athatott vilagrél. Az iskola identitdsat a kévetkezd di-
menziok mentén hatdrozzak meg: az iskola céljai, pedagogiai tevékenységek, ok-
tatasi tevékenységek. Miedma (1995) értelmezése a fentieket kiegésziti a szocidlis
dimenzioval, azaz az iskola és kérnyezet kapcsolatanak sajatossagaival, mint iden-
titdsalkoto tényezbvel.

Kiilonbséget tehetiink a kutatasok kézétraszerintis, hogy statikus, vagy dinami-
kus fogalomként hatdrozzak meg az identitast. E szempont kapcsdn megjelenik a
narratividentitds fogalma, mely az identitést folyamatos, viszonyokban, dinamikus
interakciékban formaléds jelenségként kezeli. Az iskola céljaib6ol meghatédrozodé
identitasfogalmat hasznalé koncepcio (Burggraaf1995) statikus, a tébbdimenziés
identitdsfogalmatalkalmazé elméletek viszontdltalaban azidentitds dinamikusjel-
legét hangsulyozzak (pl. Miedma 1999, 2000). De Volff viszont a két irdnyzat kozti
definiciot hoz létre: a reformatus iskoldk céljai statikusak, a reformatus alapelvek-
b6l kiindulék, azonban az identitas egyéb teriiletei, tehat azok a formak, keretek,
melyek kézott ez a cél megvalésul, dinamikusak, az iskola tradiciéi, bels§ szerve-

zete és kiilsé kérnyezete kozti interakcioban alakulnak (Volff2000:91).
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A holland kutatdsokban az iskoldk identitds alapjan t6rténé csoportositasaban
gyakranalkalmazzdkaztanégy kategériit, mely aziskoldkata felekezetijelleg — sze-
kularizaltjelleg, illetve szoros kapcsolat a tdrsadalom mas szférdival — gyenge kap-
csolat dimenziék mentén helyezi el (Thenuissen 1999). A csoportok kialakitasdnak
szempontjai mutatjik, hogy a vizsgélatok igyekeznek feltarni az iskola deklaralt
elkételezettsége mogott rejlé, az iskola neveld tevékenységét, a tevékenységek altal
kozvetitett értékek és normak mindségét feltarni. A csoportositasban fontos sze-
repet kap a hatranyos helyzetii csoportokhoz, a multikulturalis tarsadalom prob-
lémdihoz és a vallashoz viszonyulds mindsége.

Kutatasunk szempontjabdl egyértelmiien a tébbdimenziés identitasfogalom al-
kalmazdsa tlint célszer{inek, hiszen amennyiben az iskoldt minta gyermeki életvi-
lag részét tekintjiik, az iskola komplex fogalmat fogadjuk el, az iskolai identitast is
komplex fogalomként kell vizsgalnunk (Zrinszky 2000; Bdbosi, 2002; Perjés 2003).
Aziskolaiidentitds meghatdrozé dimenzidinak az iskola céljait, nevelési és oktata-
si tevékenységeit, valamint kiilsé kérnyezetével kialakirott kapcesolatar tekintjuk.
Az elsé harom dimenzié az iskola belsé vilaganak hagyomanyos tagolasat célozza,
azonban ezt feltétlenil szitkségesnek éreztitk kiegésziteni az iskola és a kérnyezet
viszonyanak szempontjaval, ezért a Miedma élral kidolgozott dimenzidkat fogad-
juk el. Vélasztdsunk indokai a kovetkezdk: egyrészt a magyarorszagi reformatus
felekezeti kozépiskolak térténetiik soran mindvégig szoroskapcsolatban dlltak he-
lyi gyulekezetiikkel, ez az egyik legjellegzetesebb iskolai hagyomanyuk. Emellett
egy iskola arculatdrél dltalaban véve is sokat elarul az, hogy milyen kapcsolatban
allaziskoldn kiviilivildggal, mikodésében mennyire nyitott kiilsé tarsadalmikér-
nyezete felé. Az iskola identitasdnak leirdsdra ezért a kovetkezd kategériakat ren-
deljitk a dimenzidkhoz.

1. tablazat: A dimenziékhoz rendelt kategdriak

Cél dimenzid Iskolai értékek, normdk és célok
Tevékenység dimenzié Iskola kozponti tevékenységéhez kapcsolédd tevékenységek
lellegzetes kiegészit tevékenységek
Nevel6-nevelt viszony
Tantestiilet
Jutalmazas és biintetés rendszere (kondicional szelektiv hatdsrendszer)
Iskolai hagyomanyok

Tartalom dimenzio Tananyag egészéhez kapcsoléda
Csak vallasoktatashoz kapcsolodo
Iskola-kornyezet dimenzié Sziitdkkel kialakitott kapesolat

Gyillekezettel kialakitott kapcsolat
Autenomia-torekvések

Az identitas fogalmat dinamikus fogalomként értelmezzitk, mely egyrészt medi-
alis funkciéval bir, és bar ezaltal statikus fogalomnak tiinik, az interakciék soran
azonban maga is formalédik, tehat a latszélagos véltozatlansag mogoer allandé



@ KOPP ERIKA: REFORMATUS KOZEPISKOLAK... 557

alakulas, a pedagogiai helyzetben torténé értelmezé formalddas zajlik. Annak el-
lenére, hogy a reformatus iskoldk dtfogé céljai statikusak, a Szentirdsra épuilnek,
azonban véleményiink szerint az altalanos célok leképezddése a pedagdgiai célok,
az értelmezés szintjén a killonbéz6 neveléstorténeti korszakokban eleérs hangsi-
lyokkal t6rtént, amely a céloknak valtozé, dinamikus jelleget kolesondz. Ezért az
identitds céldimenzidjat részben statikusnak, az dsszes tobbi dimenzidt pedig di-
namikusnak tekintjik.

A mintaban szereplé iskolak jellemzéi

A kutatasban résztvevé iskolak (22 kozépiskola) mindegyike gyiilekezeti, egyhdz-
megyei vagy egyhazkeriileti fenntartdst, tehatr kézvetlen médon kapcesolédik a
Magyarorszagi Reformatus Egyhdz szervezetének valamelyik szintjéhez. A fenn-
tartoi megoszlds az iskolak kozott a kovetkezéképpen alakul:

— 13 egyhazkozségi fenntartasi iskola,

-7 egyhazkerileti iskola,

— 2 egyhazmegyei iskola.

Aziskoldknak tébb mint fele egyhazkozségifenntartasd, tehatkozvetlen szerve-
zeti, fenntartéi kapesolatban all a helyi gyiilekezettel. Ez egyébként a reformartus
iskolak hagyomdnyos fenntartdi rendszere, mely a reformétus egyhdz és ebbél ko-
vetkez8en az iskolarendszer decentralizélt felépitésébdl ered.

Tertileti elhelyezkedéstiket tekintve az iskolak javarészt Magyarorszag keleti fe-
1én mitkddnek, a kdzép-magyarorszagi teriiletiskolamiikédtetésiaranyaban pedig
jelentés szerepet kapnak Budapest és Pest megye iskoldi. (1. dbra)

1. abra: Aziskolak regionalis elhelyezkedése

& Kozép-Magvarorszigl 1égid
Kozép-Dundntili régio

D Nvugat-Dunantili régid

0 DEFDundntilirdgid

@ Eszk-Magyarors et régid
Fsmk-Alfoki réeid
Dekalold

A vizsgalt iskolakat alakuldsuk idépontja alapjin is csoportositottuk. A 2. tabla-
zatbél kitiinik, hogy az iskoldk legnagyob részét 1992 és 1995 kozott alapitottak,
azonban azt ezt kévetd idészakban sem csokkent jelentés mértékben az iskolaala-

pitasi kedv.
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2. tablazat: Aziskolak megoszlasa alakulasuk idépontja szerint

Alapitas ideje Iskotdk szdma ‘Iskotak ardnya
1991-ig alapitott iskolak 6 27 %
1992 és 1995 kozott alapitott iskoldk 9 41%
1996 utéan alapitott iskoldk 7 32%
fsszesen 22 100 %

Aztjonnan alapitottiskolak a helyi gyiilekezet, vagy presbitérium fenntartésaalatt
mitkédnek. Egyhazkeriileti fenntartdsi intézmények inkabb azok a nagymulti is-
koldk, mint példaul Sdrospatak vagy Papa, melyeket az alapitds elsé hullamaban
régton arendszervaltas utdn igényeltek vissza. Az tj alapitdsu intézmények kozote
viszont tobb olyan is mikédik (pl. G6dolls, Szentendre), amely a helyi gytileke-
zet kezdeményezésére olyan telepilésen illetve régidban jott létre, ahol 1948. el6tt
nem mikodott ilyen iskola. Ennek magyardzata a magyarorszagi tertileti feleke-
zeti megoszlas azon dtalakuldsalehet, melyre a vallasszociologiai vizsgalatok utal-
nak (Tomka 1999): a hagyoményos kelet-magyarorszagi reformatus témb a terii-
leti mobilitas miatt fellazult, és zomében Pest megyébe és Budapestre irdnyulo el-
vandorldst eredményezett.

Az intézmények profiljat vizsgélva megallapithatjuk, hogy a legtébb intézmény
kollégiummal egytitt miikddik, illetve az iskolak 25 szdzaléka 4ltaldnos iskolaval
kapcsolddik ssze. Csekély azon intézmények ardnya, amelyek a gimndzium mel-
lett szakkézépiskolat is miikddtetnek, ezek olyan intézmények, amelyek szakké-
zépiskolabdl alakultak 4t. Ez a jelenség arra utal, hogy az intézmények megalaku-
lasukkor altaldban a hagyomdnyos reformdtus kollégiumi illetve gimnaziumi mo-
dellt igyekeztek kéverni. A szakkdzépiskolat mitkédtets intézmények t6bb, mint
400 tanuléval miikddnek, és csak az 1996 utdn alakult intézmények rendelkeznek
ilyen profillal.

Aziskolak kevesebb, mint fele (11) olyan telepitlésen miikodik, ahol nincs mas
egyhaz altal fenntartott gimnézium, harom iskola viszont olyan telepiilésen talal-
haté, ahol nincs mas kézépiskola, illetve hat iskola esetben ugyan van mds kézép-
iskola, de az mas profillal is mikddik. Az iskolak tehdt nagyon valtozatos kérnye-
zetben mitkddnek, markdnsan eltér az a tarsadalmi kézeg, amely felé, mint okta-
tasi intézmény szolgaltatniuk kell.

Az iskolak atlagos tanulélétszama korulbeliill 500 £6. A kisebb iskolakart alca-
laban a helyi gyiilekezet vagy presbitérium tartja fenn, a nagyobb iskolak kézétt
t6bb egyhdzkertleti vagy egyhdzmegyei fenntartdst. Ez abbdl kévetkezhet, amit
az jjaalakulasok kapcsdn mar emlitettiink: az egyhazkeriilet vagy egyhdzmegye
altalaban a nagy muled iskoldkat igényelte vissza, és ezek altaldban nagyobb tanu-
i6létszammal miitkodnek.
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Az iskolak identitasa az igazgatdi €s a tanari vélemények tiikrében

A reformdtus iskoldk jellegzetessége

A reformdrus iskoldk jellegzetességeire® kérdezve rendkivil sokszint vélaszokat
kaptunk. Mivel a vidlaszokban j6l elkiilénithetd csoportot képez az a szempont,
hogy igazgat6 vagy tanér valaszolta, ezért az egyes valaszokat igazgatdi és tandri
csoportositasban is kozoljitk.6

A tandrok ésigazgaték valaszaia karegéridkba térténé besorolas alapjan a kver-
kez6képpen oszlanak meg (2. 4bra).

2. &bra: A tanarok és az igazgat6k véleményeinek megosziasa az iskolék identitasardl (%)

Igaxzathlendis éseinek mernsilisy

S e T B S AR R

Amintazt az 4brdbolis lathatjuk, dénté mértékben tevékenységek mentén kalsn-
bozretik megaziskolakban dolgozdk intézményiiketa nem felekezetiiskolaktol. Ez
ajelenségazigazgatdk valaszaiban méginkabb megfigyelheté, mintatandrokéban.
Ezt kévets helyen az iskolai értékek és célok kovetkeznek, a tanarok valaszaiban
nagyobb jelentéséggel, mint az igazgatdkéban, majd — kifejezetten alacsony emli-
tési elemszammal - a tartalmi vonatkozdsok, illetve az iskola és kérnyezete — ezen
belil a gyiilekezet — kapcsolatara vonatkozo valaszelemek, melyeket az igazgatok
atanarokndllényegesen nagyobb aranyban emlitettek. Ez a tablazategyértelmiien
azt mutatja, hogy a megkérdezettek kérében legféképpen sajatos tevékenységek-
ben definidlt reformartus kézépiskolai identitasképrél beszélhetiink, amelynek pe-
dagdgiai értelmezése egy tevékenységkdzponti modell keretében fogalmazhatéd
meg. Azonban érdemes tovabb elemezniink a kapott eredményeket, mivel a mé-
lyebb 8sszefiiggések feltardsa esetleg megkérddjelezi ezt az eredményt. Ehhez visz-
sza kell térniink az eredeti tablazathoz.

Az 1.tdblazat dimenzidinak rendjét kévetve el6sz6r a megkérdezettek altal emli-
tett megkilonboztetd értékeket és célokat elemezziik. Melyek azok az érték-illetve
céljellegti kategériak, melyeket a valaszolok emlitettek? A valasztas sorrendjében
ezek a kévetkezék: az iskolai kozosség, az iskola kdzdsségépitd jellege, illetve az is-

5 A kérdés pontosan igy hangzott: ,Véleménye szerint melyek az iskolai élet azon jellegzetességei, melyek are-
formatus iskoldkatr mds, nem egyhazi kézépiskolakrél megkiilénbozeetik?”

6 A megkérdezett tanarok koziil mindéssze egy vélaszolta azt, hogy nem tudja megmondani, mia kiilonbséga
reformatus kdzépiskolak és més iskolak kézdtt, és egy valaszolta azt, hogy nincs kilénbség. Ekétadatard-
nya olyan alacsony, hogy a tovabbiakban az 6sszesitett adatok elemzésénél figyelmen kiviil hagyjuk.
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kolai kézésség, mint nevelési cél 4ll az elsd helyen. Az igazgatok 45 szdzaléka, a ta-
narok 36 szazaléka emlitette valaszaban a kézosségi elemek fontosségar. Eltérés a
tanarok és igazgatok valaszaiban a célok és értékek iranyultsigéban figyelheté meg:
atanarok inkabb altalanos valaszokat, a pedagdgiai elképzelések neveléskézponti
jellegét, mint areformatusiskolak jellemz6 sajitossagt hangsulyozzak (a reforma-
tus nevelés egésze; oktatds és nevelés helyes egyensulya) emlitik, mig az igazgatok
konkrét értékek illetve értékrendek melletti elkételezédést (hazafiassag, konzer-
vativizmus), illetve bizonyos nevelési teriiletek (erkélesi nevelés) a nem felekezeti
iskoldkhoz képest nagyobb hangstlyat tartjak megkiilénbozteté jellegzetességnek,
valamint az iskola szellemiségének egységes jellegét (egységes ideologiai alap).

Mar e dimenzié kapcsén szeretnénk felhivni a figyelmet arra, hogy érdekes mé-
don olyan, a pedagégiaidiskurzusban (és akézgondolkodasbanis) ellentétes tarta-
lommalbiré fogalmak, minta didkkézpontusag, gyermekkézpontiusag — konzerva-
tivizmus, megjelennek az egyes iskolak nmeghatarozésaban, ezzel reményt adva
arra, hogy valéban beszélhetiink az iskoldk kézott markéns eltérésekrol.

A vélemények a kategoridk szerint

Ajellegzetesként megnevezett tevékenységek kézott viszont mar ennél érdekesebb
tendencidkat figyelhetiink meg. A tanarok kéziillegtébben aziskolaiinnepélyeket
emlitik, mint a nem egyhdziiskoldkban szokdsos formatdl eltéré elemet. Az tinne-
pélyek mellett még kéraltalanosan emlitett jellegzetes szervezeti elem jelenik meg:
az 6rarendbe épuld, vagy kotelezd hittan és a reggeli dhitat. Ha a tevékenységeket
csoportba soroljuk aszerint, hogy az iskola alaptevékenységéhez tartozé, vagy ki-
egészité tevékenységrél van sz, megfigyelhetjitk, hogy a tanarok déntd mértékben
aziskolaalaptevékenységéhez tartozé jellegzetességeket emlitenek, azigazgacdk vi-
szonttobb kiegészitd tevékenységet (pl. csendesnap, Soli Deo Gloria didkszovetség,
ifjisagi taborok). A nevelé-nevelt viszonyban jelentkezé eltéré sajatossagokat (van
lelkigondozas, torédnek a gyerekekkel; jo tanar-didk viszony) viszont csak tandrok
emlitik megkiilénbdztetd jellegzetességként, valamint a tandrok kivélasztasaban
megmutatkozé eltérd szempontokat (felekezeti elkételezetiség) is 8k emlitik a re-
formatus kézépiskolak jellegzetes sajatossdgaként.

Az oktatds tartalmaira viszonylag kevés emlités vonatkozik Ez a jelenség utal-
hatarraatendencidra, melyetagyiilekezet ésiskola kapcsolatdra vonatkozd kérdés
kapcsan is megfigyelhetiink: ugy tiinik, a pedagégusck egy részének gondolkoda-
saban az oktatasi tevékenységek és rartalmak az iskola reformatus jellegétél elkii-
l6niilve vannak jelen, az oktatds sordn csak a tanari példaaddsban tartjik sziiksé-
gesnek megmutatni, az okratasi tartalmakban inkdbb az elkiilénitést tartjak fon-
tosnak - kivéve természetesen a hittandrdkat. Ez a jelenség kapcsolédhat ahhoz
a Kotschy Bedta vezette kutatdsban (Kotschy 2000) kimutatott jelenséghez, mely
szerint az egyhdziiskoldkban a pedagdgusok szdméra a nevelés és oktards keresz-
tény jellege a konkrércselekvések szintjén, és kiilonésen a tanitasi rartalmak szine-
jén nehezen konkretizdlhatd.
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Az iskola és kérnyezete viszonyara vonatkozé kategdriak szintén viszonylag kis
szamban vannak jelen, kivérel ez alél az igazgardk emlitései kéziil az iskola gyii-
lekezethez tartozasat jellegzerességként megnevezs valasz, melyek az igazgardk
emlitései kézdtt viszonylag nagy aranyban (36 szdzalék) jelenik meg. Ezek mellett
néhany vélaszolé még a diakoéniai tevékenységeker, illetve a gyiilekezethez tartozéd
egyéb tevékenységeket is megnevez, azonban ezek a valaszok az &sszes valasz ara-
nyaban jelentéktelenek. Ugy tiinik, a kornyezettel kialakitott kapcsolat inkébb az
igazgatdk szamaéra jelenik meg eltér sajatossigként, a tandrok csak csekély mér-
tékben emlitik.

Az eredmények pontositasa érdekében eredeti kategériarendszeriinkb6l kiilén-
valasztottuk a sajatos tevékenységekre vonatkozo elemeket, és ezek kdzétr kércso-
portothoztunk létre: azinkdbb a vallasgyakorlathoz tartozé tevékenységeket ésaz
inkabb pedagégiaijellegii tevékenységeket. Ezta kettévalasztasta szveges valaszok
egyrésze is megerdsiti. Tobb valaszolé utalarra, hogy . kiilsé ésbels6”, vagy ,formai
¢és tartalmi” sajatossagokatkiildnbézethetiink meg, és ezek kézila, kiilss, formai”
csoportba a vallasgyakorlathoz sorolhaté revékenységeket soroljak, mig a ,,belsé,
tartalmi” jellegzetességekhez részben cél-jellegii, az iskola ideologidjit jellemz8,
részben pedagogiai tevékenységekben és tartalmakban megjelend elemeket.

A két csoport kozti kiilonbséget két kérdbivbol vett részlettel illusztraljuk.”

»-.Egyrészt a formasigok, amibenne van aziskola nevében. De ezek a formaségok na-
gyon fontosak, mert még a gyerekek lazadé korban vannak, tehat minden ellen tilta-
koznak, és ha megtanulnak egy formasagot, egy viselkedési format, az késdbb segitiaz
egyhazhozvalé visszatérést, vagy oda valé tartozést. ... Nagyon fontosnak tartom, hogy
hittanttanulnak, rehdtegyhdzismerer, bibliaismerer terén ismereteket elsajétitanak. ...
Fontosnak tartom még, a tartalmi vonatkozasok miatt is, hogy gytlekezethez tarto-
zunk, ennek megszervezésében és megélésében is masabb az egyhéziiskola...” (Részlet
egy tanarndvel felvett interjiibol)
»Kiils6leg emliteném a hitélet kereteit megadé lehetéségeket: hirtanéra, heti isten-
tisztelet, iinnepi alkalmak,... Magasabb szinten viszont fontos sajatossagnak tartom a
minden iskolaban érvényes tananyag magasabb szinten kezelését, azon hivatkozdsok
megtalaldsat, melyek azismeretektéla Szentiras felé, Isten felé vezetnek...” (Részletegy
igazgatéval felvett interjubol)

A vélaszok kétharmada inkabb vallasgyakorlathoz kapcsolédé tevékenységek-
re vonatkozik, mig mindéssze egyharmada olyan elemekre, mint példaul a tanar-
didk kapcsolat sajatossagai, vagy a lelkigondozas, melyek a pedagégiai gyakorlat
szintjén megjelend reformatus sajatossagokra vonatkoznak. Ahhoz, hogy e vala-
szok sulydt valédi jelentdségtikben kezeljiik, érdemes megvizsgdlni, a valaszolék
koziilhdnyan vélasztottak csak ilyen elemeket. A valaszolok 24 szdzaléka, azaz 22
& csak a vallasgyakorlathoz kothet6 jellemzéket nevezett meg a reformétus ko-
zépiskolak mas iskoldktél megkiilonboztetd sajatossagaként, a tébbiek mas jellegti
elemeketis emlitettek.

7 Mivel hangfelvétel késziilt, az dtirds megdrizte a szdveg él6beszéd-jellegét, ezt a széveghiiség érdekében val-
tozatlanul hagytuk.
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Milyen formaban jelenhet ez meg a konkrét vlaszokban? A fentebbiekben madr idéz-
tiink két részletet olyan véalaszokbél, melyek az iskolai tevékenységek komplex szint-
jén értelmezték az iskola reformétus jellegét. Mostidéziink egy olyan kérd6ivbél, mely
csak valldsgyakorlatra vonatkozd sajatossagokat emlit: ,En ugy gondolom, leginkabb
az iinnepségekben jelennek meg ezek a sajitossigok. Ehhez kapcsolédnak még a gya-
kori 4hitatok és az istentiszteletek.” (Részlet egy tanérral felvett interjibol)

Az els6 csoportba tartozd valaszok, illetve interjurészletek mutatjak, mit értiink
tag értelemben vett identitdsfelfogas alatt: ide azokat a valaszokat sorcltuk, me-
lyekben a reformatus jelleg nem csak a vallasgyakorlathoz kéthetd célokban és te-
vékenységekben jelenik meg, hanem az iskolai élet egyéb, pedagdgiai jellegi tevé-
kenységeiben is. Az ut6bbicsoportba sorolhaté valaszok viszont asziik értelemben
vettidentitaskoncepciok korébe tartoznak (Verkerk 1983; Brummelen 1996; Miedma
199S; de Wolff 2000), mivel az iskola reformatus identitasat kizarélag a vallasgya-
korlathoz k6t8d6 tevékenységekben jelenitik meg.

Az iskoldk identitdsa a vdlaszok titkrében

Az egyes tanarok és igazgatdk valaszait iskolanként csoportokba sorolva az isko-
lakat is ethelyezhetjiik egy olyan abran, mely a valaszadok altal az iskolai identi-
tés emlitett dimenzidit mutatja. Ennek vizsgalatara az iskolak kézott két csopor-
tot alakitottunk ki: az egyik csoportba azokat az iskoldkat soroltuk, amelyekben
a vélaszelemek tobb, mint fele a reformatus kézépiskolak megkulonboztetd saja-
tossagai vonatkozasaban a vallasgyakorlathoz kéthetd elemekre vonatkozik, mig
a masik csoportba azokat az iskolakat soroltuk, melyekben a valaszelemek tébb,
mint fele a valldsgyakorlaton kiviili elemekre is utal, azaz a reformdatus kézépisko-
laiidentitast az iskolai élet egyéb teriileteire is vonatkoztatja. E vélaszelemek alap-
jan az iskoldk kozott két, kézel egyforma méretii csoport jétt létre: nem csak val-
lasgyakorlatra (48 szdzalék) és inkabb vallasgyakorlatra venatkozé vélaszokatadé
iskoldk (52 szazalék).

Felvet6dik a kérdés, milyen kiils6 tényezéklehettek befolyassala valaszokra? Van-
e Osszefiiggés e csoport és mds valtozdk kozott? E kérdés vizsgalatira elemeztitk a
csoportbasorolds ésaminta leirasdndl bemuratott kemény murtatdk dsszefuggéseit.
Akapotteredmények alapjin a kévetkez6 dsszefliggések mutathaték ki: minél hosz-
szabb az iskola djjaalakuldsa vagy alapitdsa 6ta eltelt id6, annél valdszintibb, hogy
az iskolaban dolgozék a reformatus iskolai identitasrol tdgabb értelemben, azaz
nem csak a vallasgyakorlds szintjén gondolkodnak. Az 1991-ig alakult iskoldk 56
szazaléka esetében beszélhetiink tdgabb identitas felfogdsrol, mig az 1992 és 1995
kézétralakultiskolak esetében ez az ardny 51 szazalék, az 1996 utdn alakulrak ese-
tében pedig csak 45 szdzalék.

Kapcsolat figyelhet$ meg az iskolak fenntartdja és az identitds szélessége kdzore
is: azon intézmények koziil, melyeket a gyiilekezet vagy presbitérium tare fenn, az
iskoldk 63 szazaléka fogalmazott meg féként valldsgyakorldsban megjelend refor-
maétus arculatot, mig az egyhdzmegye vagy egyhdzkeriilet altal fenntartott intéz-
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ményekben éppen forditotrazarany: aziskolak 67 szdzaléka széles értelemben vert
identitast fogalmazott meg. Ezek az eredmények Ssszefiigghetnek azzal a minta
ismertetése kapcsan mar emlitett Ssszefliggéssel, mely szerint az egyhazkeriile-
tek fenntartdsaban a nagy hagyoméanyokkal rendelkezd, nagy maltd intézmények
4llnak, valamint legelészor ezeket az iskoldkar igényelte vissza a Magyarorszagi
Reformétus Egyhdz, hiszen ezek voltak a reformarus iskoldztatds térténeti szem-
pontbdllegjelentdsebb intézményei. Ezek aziskolak tehdtarculatuk kialakitdsakor
konnyebben tudtak visszanyulni sajat hagyomanyaikhoz, valamint t6bb idé 4llc
rendelkezésiikre ennek megformalasahoz.

Ugy tiinik, a valaszok jellegét befolyasolja az iskola oktatasi kérnyezete is: azon
intézmények koziil, ahol a teleptlésen miikddik mas felekezet altal fenntartott ko-
zépiskola, 62 szdzalék sorolhatd a nem csak vallasgyakorldsra vonatkozé identitds-
elemeket hangstlyozdk kézé, mig ahol nincs més felekezeti kozépiskola, 58 szdza-
léka a féként vallasgyakorlasra vonatkozé elemeket hangsulyozok kézé tartozik.
Az eredmény utalhat arra, hogy az identitas formaldsaban a fenntartdi szempont-
bél heterogén kbzeg az identitiselemek alaposabb kimunkalédsdra 6szténézheti az
intézményeket.

Nem tudtuk kimutatni viszonta valtozé kapcesolatat az iskola méretével: azonos
aranyban vélaszoltak inkabb csak vallasgyakorlathoz kétheté és nem csak vallas-
gyakorlathoz kéthetd elemeket a kis, a kdzepes és a nagy iskolakban. Ugyanez vo-
natkozik az iskola regionalis elhelyezkedésére: e valtozo és aregionalis elhelyezke-
dés kozote sincs szignifikans kapcsolat.

A gyiilekezet és a reformdtus iskoldk feladatai kozti dtfedések és kii-
lonbségek

Rakérdeztiinkagytlekezetek ésareformatus iskoldk feladatai kozti atfedésekre és
kiilonbségekre is.® A valaszolok 5 szazaléka erre a kérdésre a ,nem tudom” valaszt
adta, amilényegesen magasabb ardany, mint a tobbi kérdés esetében. (3. dbra)

Mivel az egyes intézmények kozott markans eltérések mutatkoztak az erre a kér-
désre adott vélaszok alapjin, ezért az egyes valaszelemeknek pozitiv és negativ
pontértéketadtunk, aszerintg, hogy kilénbségként vagy atfedésként értelmezhetd.
Iskoldnként 6sszegeztuk a kapottértékeket, és ezek alapjan készitettiink egy abrat,
mely az egyes iskolakat skalan helyezi el. A 3. dbra alapjan vilagosan lathaté, hogy
aziskolék jelentds része az atfedések és kiilonbségek kéziil inkabb a kiilénbségeket
hangstilyozza, fontosnak érzi az iskoldk és gyiilekezetek szétvalaszrasat.

Mj lehet az oka ennek? A valaszokbdl arra kévetkeztethetiink, hogy az iskolak
dolgozoi szamara mar vilagosabban kirajzolédott az, hogy milyen elemekben sze-
retnének elkiiléniilni a gytilekezettd]. Ezek az elemek leginkabb az oktatdsi vonat-
kozasokbél, az iskola intézményesiilt jellegébdl kévetkeznek. Ugy tiinik, az intéz-

8 Azinterjt vonatkozd kérdése: ,Véleménye szerint hol tapasztalhaté dtfedés a gyiilekezet és a keresztyén is-
kolak feladata kdzt? Hol vannak azok a teriiletek, ahol el kell valasztani 6ket egymdstol2”
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mények nagyobb részének tanérai torekszenek arra, hogy az oktatds intézményes
részét elvalasszik, fiiggetlenitsék a gyiilekezeti élettdl, a gyiilekezetnek a kozdssé-
gi életben, illetve a vallasoktatdsban, vallési nevelésben szénnak szerepet. Néhany
valaszban egyfajta félelem fogalmazédik meg azzal kapcsolatban, hogy a gylile-
kezet és az iskola feladatainak dsszemosasa az oktatas szinvonalanak romlasihoz
vezethet. ,Aziskola feladata, hogy felkészitsen a felvételire, ebbe a gytilekezetnek
nem szabad beavatkoznia.” ,, Az iskoldban tudést adunk at, ez teljesen mas feladat,
mint a gytilekezeti élet.”

3. dbra: Aziskoldk besoroldsa a ,gyiilekezet és iskola feladata” kérdésre adott valasz alapjén

Kiilonbség

bmpott éridk

Gyidekeral 4siskola feladara

Az iskolak jellemzbi a didkok véleménye alapjan’
A sajdt iskoldrdl alkotott vélemények

A reformadtus kbzépiskolédk identitasa jellemzdinek meghatarozdsahoz megvizs-
galtuk a didkok alral kitoltott kérdbiveket is. Mivel ordinalis skalaval vizsgaltunk,
ezért az értékek méduszart vettitk alapul az elemzéshez, valamint meghataroztuk
a kapott értékek szdérasat, annak tisztazasara, mennyire egységes a didkok vélemé-
nye az egyes tulajdonsagok valasztasaval kapcsolatban. (4. dbra)

Milyen sajdrossagokar mutatnak az eredmények? A kapottmédusz-értékek alap-
jan az iskola jellemz6 tulajdonsdgaként jelenik meg a szigoriisdg, a tandrok irdnti
tisztelet, az erds hagyomanyok, a nemzeti értékek kézvetitése, valamint a felséfo-
ki tanulmédnyokra felkészités (felvételi), az erds kozosségi szellem, a ,,problémas”

9 A kérdbiv vonatkozd kérdése: Egyetértesz-e azzal, hogy a reformérus kézépiskolakban dltaldban / a Te isko-
lddban : szigorubban itélik meg a didkok viselkedését; jobban felkészitik a didkokar a felvételire; erésebb a
didkok kozt a kozdsségi szellem; jobban figyelembe veszik a didkok jogait; jobban figyelnek a problémas di-
dlkokra; jobban elvarjik a tanarok irdnti tiszreletet; erésebbek a hagyomanyok; a didkoknak nagyobb sza-
badsagot adnak; jobban hangsilyozzdk a nemzeti értékeket; jobb a tanar-didk kapcsolar; erésebb a didkok
kozraverseny; dltaldban jobban figyelnek a didkokra.
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didkokra, illetve dltalaban a didkokra forditott nagyobb figyelem ésajé tandr-didk
viszony. A ranulék tébbsége viszont egyaltalin nem érezre jellemzének iskoldjaraa
didkok kdzti versenyt, a didkjogok figyelembe vételér és azt, hogy a didkoknak na-
gyobb szabadsdgot adnak, mint més iskolakban.

4, dbra: A sajatiskolard! alitott didkvélemények
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Baraszérasok kozti killonbség meglehetdsen alacsony, megfigyelhetjitk, hogy a di-
akok masiskolakkal 6sszehasonlitvaaz eréshagyomanyokat, a tandrokirdntikote-
lezétiszteleter ésa szigorasagot egységesen erbsen jellemzének érzik sajatiskolajuk-
ra. Ugy tiinik, 4ltaldban adidkok irdntifigyelem, a, problémas” didkokra figyelés, a
jo tanar-diak viszony és a j6 k6z8sség vonatkozasaban jobban kiillénbézik az egyes
valaszolok véleménye. Ezeket az eredményeket ezért késébb, az identitdsmodellek
kialakitasa kapcsan egyes iskolakra vonatkoztatva is megvizsgaljuk.

Kovetkezé kérdésiink arrairdnyul, megfigyelhet6-e kapcsolataz egyes tulajdon-
sagok kozt? Spearman-féle korrelaciés vizsgalattal elemeztiik az egyes tulajdonsa-
gok valaszrasa kozti kapesolatokat. Az egyes tulajdonsagok valasztdsa kézti kor-
reldcié alapjan gy tiinik, kapcsolat figyelheté meg az iskola tulajdonsédgaként va-
lasztott j6 tandr-didk viszony és a didkokra forditott altaldnos figyelem, valamint
a problémas didkokra forditott figyelem kozott. Azok a valaszoldk, akik ezt jellem-
z6nek érezték iskoldjukra, jellemz6bbnek tartottdk az iskolara a kozosségi jelleget
is. E négy véltozo valasztasa szoros kapcsolatban all egymassal, viszont ellentétes
a didkok kézti verseny valasztasaval. A verseny, mint az iskola jellemzéje egyediila
Jfelvételire felkészités” jellemzével fligg 6ssze. Aziskola tobbilehetségesjellemzé-
je viszont, gy tiinik, nem 4ll 6sszefiiggésben a tSbbi sajdtossdg valasztasaval. Az
iskolanak tulajdonitott sajatsagok kozti kiilonbségekre a modellek kialakitdsakor

még visszatériink.

Altaldban a reformdtus iskoldkrdl alkotott vélemények

Feltételezésiink szerint az iskola, mint az egyén identitdsdnak formaldsiaban része-
vev$ masodlagos szocializdciés szintér nemesak egyedi intézményként kozvetit a
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gyakorlat szintjén sajatos értékrendet a didkok felé, hanem az iskolardl, mint in-
tézményrdl altaldban, valamint kutatdsunk témdjira vonatkoztatva a reformatus
iskolakrol. E feltételezésiink érvényességének igazoldsara megvizsgaltuk, milyen
az altaldban a reformatus iskoldkra vonatkoztatott tulajdonsagok médusza és sz6-
résa, valamint milyen kapcsolatban éllnak a reformartus kézépiskolanak altala-
nossagban tulajdonitott sajatossagok a sajat iskolanak tulajdonitott tulajdonsa-

gokkal.(5. abra)
5. abra: Altalaban a reformatus kozépiskolakral alkotott didkvélemények

g midusz

g SZOLAS

Az elbz6 diagrammal 6sszevetve e diagramm legfelt(indbb sajatossaga, hogy az é1-
tékek szérasa lényegesen kisebb, azaz a vélemények a reformatus kézépiskoldk al-
talanos sajatossagairol joval egységesebbek, mint a sajat iskolardl alkotott véleme-
nyek, valamint a kapott értékek egészében véve magasabbak, mint a sajat iskoldk
esetében —kivétel ezaldla didkok szabadsiga, melyet egyaltaldn nem tartottak jel-
lemzének a valaszolok. Az egyes tulajdonsdgokat megvizsgilva a reformatus kzép-
iskolakra leginkabb jellemzé tulajdonsagként a szigorasigort, a didkok és a ,,prob-
1émas” didkok irdnti nagyobb figyelmet, a tandrok irdnt elvart nagyobb tiszteletet,
a hagyomanyok kéverését és a nemzeti értékek kdzvetitését valasztottak. Eredeti
feltételezésiink rehat, mely szerint a reformadtus iskoldk sajat arculatukkal egyben
areformdrtusiskolak dltalanos képétjelenitik meg a didkok gondolkoddséban, csak
részben igazolhat: bizonyos sajatossagokatakkoris er6sen jellemz6nek tartanak a
didkok a reformatus kozépiskolakra, ha ezt sajit intézményiikre kevésbé érzik jel-
lemzének. A valaszokbélazonban kirajzolédik a , tipikus reformarus kézépiskola”,
melynek jellemzdiként a didkok a 6. dbran lathato tulajdonsagokat valasztottik.
A ,tipikus” reformatus kézépiskoldban tehat - a diakok szerint — szigort visel-
kedési szabalyok irdnyitjik a didkok életét, és nagyon fontosnak tartjik a hagyo-
manyok tiszteletét. Kiillonb6éznek mas iskolaktdl abban is, hogy erdsebb az iskola
kézdsségi jellege, valamint jobban figyelnek dltaldban a didkokra, valamint ezen
beliil a ,,problémas” didkokra. Emellett ez a , tipikus” reformatus kézépiskola jel-
lemzdje, hogy magas szinvonald, a tovdbbranuldsra felkészit8 oktatast folytat. A j6
tanar-didk viszony valamennyire jellemzi ezt a , tipikus” iskolar, azonban a tanulék
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kézti verseny illetve a didkoknak mas iskolaknal nagyobb mértékben biztositott
jogok mar — bar inkabb jellemz8ek, mint nem, de - nem igazén elkiilénits jegyek.
Ugyanez vonatkozik a didkoknak biztositott nagyobb szabadsigra, mely viszont
inkdbb nem jellemzi az intézményeker.

6. abra: A ,tipikus” reformatus kdzépiskola - a didkok valaszai alapjan
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A didkok véleménye alapjan megrajzolt , tipikus” iskola képét 6sszevetettiik a sajat
iskoldrdl alkotott véleményekkel. Ezt az 6sszehasonlitast kovariancia-analizissel
végeztitk. Az egyes iskolak didkok altal jellemz6nek tartott tulajdonségait dssze-
vetettitk az altalaban a reformartus iskolidk jellemzéinek értékeivel, ennek eredmé-
nyétlathatjuk a 7. abran.

7. dbra: Az iskolak helyzete a ,tipikus” reformatus kdzépiskoldhoz viszonyitva

Mivel minél magasabb a kovariancia értéke,annal nagyobb a kapott értékek hason-
16s4ga, elmondhatjuk, hogy az iskolak t6bbségében meglehetésen hasonlitaziskola
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jellemzének vélt tulajdonsédgainak listdja a sajat iskola jellemz6ihez, néhény intéz-
mény sajatiskoldra vonatkozé eredményei ettdleltérnek, de dltaldaban areformatus
kozépiskolak sajatossagait 8k is azon iskolak tanuléihoz hasonléan jeldleék meg,
mintakik sajatiskolajukatis hasonléanjellemezték. Az eredményekbdllevonhatjuk
azta kovetkeztetést, hogy a reformétus kézépiskolakroélalkotott kép a tanuldk gon-
dolkod4sdban nemcsak sajatiskolajukban szerzett tapasztalataik alapjan képzddik
le, hanem mas, ennél 6sszetettebb faktorok befolyasoljak e képet. E jelenség egyben
arrais utal, hogy a didkokban é16 reformértus kézépiskola-fogalom a bourdieui fo-
galomhasznalatban (Bourdien, 1995) inkabb a performdci6-tipusi reprezentacié
csoportjabasorolthatd, azaz nema konkrét tapasztalatokbél létrejote ,természetes”
kép, hanem olyan mentalis reprezentacié, mely létrehozza azt, amit 4llit.

A reformatus kozépiskolai identitas lehetséges modelljei

Az eddigi eredményekre alapozva modelleket kezdtiink kialakitani a kutatdsban
hasznalt dimenziék mentén. Mdr az eredmények kapcsan vildgossd valt, hogy nem
tudunk olyan modelleket alkotni, melyek egymastél élesen elkléniilnek, viszont
aziskolak csoportositasara is alkalmazhatoék, ezért inkdbb arra térekedtiink, hogy
az egyes eredményekbdél létrehozott csoportokra alapozva nagyobb halmazokat
hozzunk létre, melyek bizonyos tekintetben atfedik egymast.

A modellalkotdshoz els6ként a didkkérdéivek az iskola tulajdonsdgaira vonat-
kozd kérdése kapcsan alakitottunk ki csoportokat az iskolak kézott. Mint azt az
eredmények bemutatdsakor kimutattuk, az egyes iskolakra jellemzé tulajdonsagok
kivalasztasdban lényegesen nagyobb varianciat mutattak az értékek, mint a refor-
mdtus iskoldkra dltalaban jellemzének tartott tulajdonsagok esetében. El6szor az
egyes iskolak didkok szerinti jellemz§it valasztotruk ki. Az egyes iskolakra vonat-
kozéan azt tekintettiik egy adott iskola markdns jellemzéjének, mellyel a didkok
tobb, mint 60 szdzaléka egyetért, vagy inkabb egyetért. Az igy kialakitott tulajdon-
sdglista alapjin csoportokatalakitottunk kiaz iskolak kézéte, a didkok szerint ha-
sonlé tulajdonsagokkal rendelkez6 iskolakat egy-egy csoportba sorolva. A csopor-
tositasbollétrejott halmazokat mutatja be a 8. dbra.

A kérdéivvel sszevetve lathatjuk, hogy az dbraba nem kertilt bele minden kér-
dés. Ennek az az oka, hogy bizonyos tulajdonsagok a csoportok kialakitédsat meg-
gatoltdk volna, mivel egyes iskolakban a létrejov csoportoktdl fiiggetlentil jelen-
nek vagy nem jelennek meg, ezért ezek elemzésére kés6bb tériink vissza, a modell-
alkotdshoz nem hasznaljuk.

Mint lathatd, az egyes halmazok lefedik egymadst, azaz az iskolak kiilénbéznek
abban, hogy a vélaszthaté listdbol hdny tulajdonsdgot éreznek jellemzének rajuk
a didkok. Az dbraban jelSltiik az adott sajatossigokkal a didkok szerint rendelke-
z6intézmények szamatis. A vizsgalriskolak mindegyikében jellemz8nek érezték a
hagyomanyok tiszteletét, a nemzetijelleg fontossdgat, a tanarokkal szemben elvért
tiszteletet és a tobbi iskolanal szigortibb szabalyckat. Az iskolai nevelési rendszer e
jellemz6ibél egy hagyomanykévets, normativ pedagdgiai modell rajzolodik ki.
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8. dbra: Az iskolak csoportositasa jellegzetességeik alapjan

St dskola :

Azonban eztaképetarnyaljaa tobbikategéria. Nagy eltérések mutatkoznak példaul
a tanar-didk kapcesolat, illetve a diakok altal érzékelt odafigyelés, tér6dés erbssé-
gében, iranyaban az egyes intézmények kozétt. Altaldnos, mas iskolaknal erésebb
torédést, odafigyelést az iskolék felében érezték iskolajuk jellemzé tulajdonséga-
nak, mig a ,,problémas” didkok iranti nagyobb figyelmet csak az iskolak 27 szdza-
lékanak tulajdonitottak a megkérdezettek. Ezek azok az intézmények, melyekben
a didkok jogaik figyelembe vételét is az iskola sajatossaganak érzik.

Erdekes eredményt mutataziskoldk kézésségi jellegére vonatkoz6 kérdés: annak
ellenére, hogy a reformatus kézépiskolak egyik deklaralt jellemzéje az erds kzos-
ségijelleg — mint erre a tanarok valaszai is mutatnak —, ezek az eréfeszitések azon-
ban nem mindig sikeresek, hiszen a didkok csak az iskolak felében érzik e sajatos-
sdgot az iskola megkiilénbdztetd jegyének.

E csoportokatkiegészitettitk a ranarok aziskolai sajatossdgokra, valaminta gytle-
kezetésiskola kapcsolatara vonatkozé valaszaibél kialakitott csoportokkal, majd a
kapotteredmények elemzése alapjan harom f6 modellt hatdroztunk meg. Elsédleges
céljaikat tekintve a modellek alapvetéen azonosak, hiszen a reformatus kzépisko-
lak deklaralt kézds célja a tanuldk Krisztust kévetd felelds életre vezetése, tehat a
céldimenzidkban nem mutathatdk ki jelent6s eltérések, azonban a tébbi dimenzié
alapjan sikertilt hdrom modellt megkiilénbdztetniink.

A kialakitott hdrom modell a kdvetkez6:

o Tradicidk tovdbborikitése elvén szervezddd modell: méasodlagos célja a didkok
hagyomanyos reformdtus kollégiumi tradiciékat kvetd nevelése. Aziskola szigora
normakat kézvetit a didkok felé, alapvetéen normativ pedagdgiai rendszer szerint
szervezddik. A normék kozvetitésében kiemelten fontos szerepetjatszik a kozdsség,
melynek jelentd teriiletét képezik a hitélethez kapcsolédoan szervez6dd kézdssé-
gi tevékenységek. Az iskola jutalmazdsi és biintetési rendszere ebben a modellben
a legszigorubb a didkok véleménye szerint. A didkok és tandrok kozti viszony szo-
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ros, tekintélyen alapulé. A kozosségi élet erds, jol szervezett. A bibliai szemlélet a
nem valldsoktatdshoz kapcsolédé tantargyakban is megjelenik. Az iskolan kiviili
kérnyezettel kialakitott kapcsolatok kéziil domindns az egyhazkézosség és iskola
kapcsolata. Az iskola autondmia-térekvései erések.

o Tradicidk djraértelmezése elvén szervezddd modell: masodlagos célja a modern
tarsadalombdl érkezd diakok és a reformatus hagyomanyok kézotti hid megterem-
tése. Részben normativ, részben differencidlt pedagdgiai rendszer szerint szerve-
z6dik. Az iskola életében fontos szerepet kap a didkok kézgssége, részben hitéleti
kozosségi tevékenységek, részben egyéb kozosségi szervezédések keretében. A di-
dkok és tanarok kozti kapcsolat szoros, partneri viszonyon alapulé. Az iskola ju-
talmazasi és biintetési rendszere ebben a modellben a legkevésbé szigortia didkok
szerint. A didkok kozosségi onszervezddése erds. Bibliai szemlélet dontéen a hit-
tanhoz kapcsolédé tantdrgyak oktatdsaban jelenik meg. Az iskola-kérnyezet kap-
csolatok koziil domindns a sziilékkel kialakitott kapcsolat. Az iskola autonémia-
torekvései erések.

o Hatékony oktards elvén szervezddd modell: masodlagos céljaa didkok minél ered-
ményesebb, hatékonyabb oktatdsa. Alapvetéen normativ pedagégiai elvek alapjan
szervez6dik. Az iskola életében legfontosabb szereper az oktatdshoz kapcesolodd
tevékenységek adjak, a didkok kozdsségi élete intézményes formainak megterem-
tése kevésbé hangsilyos. A diakok és a tanarok kézti viszony kevésbé szoros, mint
amasik két modellben. Az iskola jutalmazasi és biintetési rendszerével kapesolatos
vélemények valrozoak. Bibliai szemlélet a hirtanhoz kapcesolédd rargyakban jele-
nik meg. Az iskola-kérnyezet kapesolatok kéziil részben a gytlekezettel, részben a
sziil8kkel kialakitott kapesolatok jelentSsek, de mindkett$ gyengébb, mint a mé-
sik két modellben. Az iskola autondémia-térekvései gyengék.

A modellek természeresen csupan idedltipusok. Az egyes iskoldk megoszlasita
modellek kézdrra 9. dbra mutatja.

9. abra: Aziskolak tavolsaga a kialakitott modellektél

A modell

El

2

B modell C modell




@ KOPP ERIKA: REFORMATUS KOZEPISKOLAK... 571

Az abramutatja, hogy aziskolak egy része a hatékony oktatas ésa tradicidk tovabb-
orokitése elvén szervezd modellek kézott helyezkedik el: az iskola életében nagy
hangsilyt kapnak a tanulmanyi eredmények, a felvételire felkészités, azonban ezt
otvozik a régi reformatus kollégiumi rradicidkkal: a kdzdsségi élet elemei, vala-
mint a szabdlyok, szervezeti keretek és rend hagyomanyos formaival. A mésik, en-
nélvalamivel kisebb csoportba azok aziskolak tartoznak, melyek a reformatus ko-
zépiskola hagyomdnyait gjjiértelmezve, a gyermeki szitkséglerek felé elmozdulva,
de egyben a hatékony oktatés elvén szervez6dd modellhez is kézeledve szervezik
mukodésiiket.

Osszegzés

Tanulmanyunkban kisérletet tertiink arra, hogy a tanar- és didkvélemények alap-
janleirjuk a mai magyar reformdtus kézépiskolak jellegzetes sajatossagait, az isko-
la céljai, jellegzetes tevékenységei, tarralmai és a kdrnyezettel kialakitott kapesola-
ta alapjan. Az iskolak vizsgalata a deklardlt célok azonossaga mellett a konkrér is-
kolai gyakorlar szintjén az iskolak kdzdtt jelentds eltéréseker mutatott. Az iskoldk
kulénbodznek egymastdl abban, hogy az iskolai élet mely tertiletén érvényesitik az
iskola reformatus jellegér: csak a konkrér vallasgyakorlathoz kéthets alkalmakon
jelenik meg, vagy az iskolai élet tagabb szinterein is; érvényesiil-e a tandrok és di-
dkok mas jellegli kapcsolataban; inkabb versenyzé vagy inkabb kooperativ szem-
lélet alapjan szervez8dik az iskola élete. A kiilénbségek alapjan megfogalmaztunk
hérom lehetséges modellt, melyek alapjan az iskolédk csoportosithaték, valamint
leirtuk a didkok véleménye alapjan a reformatus kézépiskola ,,idedltipusat”. A ki-
alakitott modellek ugyan nem fedik le teljes egészében egyetlen iskola mitkédését
sem, azonban az iskoldk helyzetét a modellekhez viszonyitva meghatarozhatjuk.
A modellek segithetik aziskolakat abban, hogy sajat pedagégiai arculatuk alakita-
sdban komplex, a reformatus iskolai identitdst az iskolai élet pedagdgiai vonatko-
zasaiban is megjelenitd szemléletet érvényesitsenek.
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