EGYHAZIISKOLAK - INTERKULTURALIS NEVELES

AZ EGYHAZI OKTATAS ATALAKULASA AZ 1990-ES EVEKBEN

SKOLAES EGYHAZ —EZVOLT A CIME AZ Educatio bekdszdnté szamanak 1992
&szén (Iskola és egyhaz 1992). Bekészontd szamnak csakugyan megfeleld volt;
mér amennyiben folhivea a figyelmet egy indulé folybiratra és a mogotte 4l-
16 mithelyre. Belevagni ebbe a tarsadalmilag és politikailag is érzékeny téméba — a
rendszervéaltozds els6, nyugralanitd idészakaban ~ nemcsak intellektudlis béacor-
sagra vallott, hanem kézéleti tajékozatlansigra is. Ennek megfelel6en reagiltak a

lapra az els6 olvasok.

Egyhaziiskoldk és rendszervaltozas

Ha ma kézbe vessziik ezt az els6 szdmot, sok mindent tanulhatunk beléle. Annyi
bizonyos, hogy az egyhdzi iskolédkkal és iskolainditasokkal kapcsolatos elsé tény-
szerlimegallapitdsokatarendszerviltozas kezdete 6taitrolvashartuk (Haldsz 1992,
Drahos 1992). Oktatésiigyi kontextusban itt jelent meg el6szor az a megallapitas
— egy nem sokkal azeltt végzett véleménykutatas sokat vitatott adatai alapjan —,
hogy mekkora szambeli kildnbség van az egyhazak dleal regiszeralt hivek és az ak-
tiv egyhazragok kézott. Mint ahogy itt olvastuk elész6r — ugyancsak oktatdspo-
litikai 8sszefiiggésben —, hogy a magyarorszagi lakossdg tobbsége, igaz, ,,a maga
médjan”, de vallasos (Tomka 1992).

Az Iskola és Egyhdz £6 vonulata azonban az a politikai vihar, amelyet az iskoldk
egyhazi kézbe visszaadasa valtort ki Magyarorszagon. Tulajdonképpen errél szol
azelsd Educatio-szam. Cikkeiben szinte forr, sistereg az indulat (jollehet a szerzék
és a szerkeszt8k igyekeztek kiviilallék maradni az aktualis vitakon) — annél is in-
kabb, mert mindenki tudta, hogy nemcsak egyszerii visszaadasrdl van itt sz6, ha-
nem a Kédarrendszer oktatastigyének lebontdsarodl és dralakitasarsl (Visszaperele
iskolak 1992). Abban akérben,amelybenalapot (f6ltételezhetéen) olvastik, ez én-
magaban is fajdalmas folyamat volt. Ez a rejtjelezettség — hogy egyhazakrél olvas-
tunk, de a rendszervaltozdsra gondoltunk kézben — nemcsak az Educatio-ra volt
jellemzé akkor, hanem egész politikai kulturankra is.

Volt a lapszdmnak még egy vonulata, amelyet jobb hijan nemzetkdzi 6sszeha-
sonlitdsnak nevezhetnénk (Iskola és egyhdz kulféldon 1992). Nem lett ugyan va-
16di 6sszehasonlitds, inkabb csak hiradas egy addig (szamunkra) ismeretlen terri-
tériumrol: az egyhdzak vilagmeéretii oktatdsi szerepvallaldsardl. A kiilonés ebben
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a korképben az, hogy mennyire egyoldaltra sikeredett. fng tiint beléle, mintha az
egyhézak oktatasi szerepvéllalasat a mértékado értelmiség inkabb szkepszissel,
mintsem timogatélag nézné. Mintha ez a tavolsdgtartds viligméretii — vagy leg-
alabb is eurdpai méretil — volna.

Visszanézve az 1990-es évekre — amelyeket az Educatio elsé szima, valamint a
jelenlegi szam fog kozre — megallapithatjuk, hogy mennyivel mertiink tobbet, és
mennyivel tudtunk kevesebbet (a kett6 alighanem 6ssze is fiigg). Az 1990-es évek-
ben nagyot valtozott a vildg koriilotriink, és ennek csak a nyomai vehetdk ki tobbé
vagy kevésbé abbol, amitaz Iskola és Egyhdz cimii szamban olvashatunk. Erre az év-
tizedre visszatekintve ma mar tudjuk, hogy nemcsak a mildbunk alatt rengett meg
a f6ld, hanem egész Eurépaban, ha nem az egész vildgon. Nem véletlen, hogy még
alig lattuk az egyhdzak szinre lépését és 1j szerepvallalasat az oktatasban, mert ez
az 0j szerep az 1980-90-es évtized fordulojan Eurépa-szerte is alig volr lichat6. Az
a nagy fordulat, amelyet mi, rendszervaltozasnak” neveztiink el, azota bekeriilta
politikai térténetbe. Es ami fontosabb: abban a tirténelmi pillanatban — kriilbe-
liil 19881993 kiozitt — sok minden egyszer és mindenkorra meguiltozott. Nemcsak
nélunk, hanem egész Eurépdban. Nem lathattuk az egyhdzak szinre lépését, mert
ugy, ahogy a kilencvenes években szinre 1éptek, nem voltak még a szinen egy év-
tizeddel azelétt. Alighanem ez a legfontosabb valtozas, amely a kilencvenes évek
elejét az évtized végérdl elvalasztja.

Visszanézve az 1990-es évekre azt is latjuk, hogy mennyivel kevesebbet tudtunk
akkor az egyhazak oktatasi szerepvallalasarél, mint ma tudunk. Es nemcsak a tény-
szerti tudasunk névekedésére gondolunk: adatok, elemzések, a tettek és a kozbeszéd
dtformaélédasara. Hanem a megitélés valtozasarais. Mas dsszefiiggésben latjuk ma
azegyhazak okratasiszerepvallalasat, minttizenhdrom évvel ezelétt. Az egyhazak
képviseldi elfogadorrakkd valtak az oktatdspolitikai grémiumokban. Azok a kol-
légdink, akik ezt a szerepet véllaltdk, mara otthonosan mozognak mar az {1 szere-
peikben. De méginkabb igaz, hogy 4j nemzedék lépett be az okrataspolitikai,,aré-
naba”, amely 4j médon akarja és tudja alakitani az egyhdzi oktatdspolitikdt. Nem
sérelmi politikat folytat, hanem missziora térekszik.

Mégsem ez a nagy valtozds abban, ahogyan az egyhdzak okratasiigyi szerepval-
lalasat megitéljiik. Hanem azok az 8sszefuiggések, amelyek az 1989-90-¢s évrized
forduléjan még £51 sem meritleek; azok a horizontok, amelyek Eurdpdban is csak
az 1990-¢s évtizedben nyiltak meg. Ma mdr nem (nem csupan) uigy beszéliink az
egyhazak oktatasi szerepvallaldsardl, mint az egyes rendszervalt6 orszagok bel-
ligyér6l. Hanem tigy, mint a globalizacié részérél; annak a vildgot dtrendezd mig-
rdcionak a velejdrdjdrdl, amellyel Eurépa a vildggazdasagba és ,vildgtarsadalom-
ba” betagolédik.

Egyhazi iskoldk és civil tarsadalom

Ha csupan itthon nézziik az egyhazi szerepvallalds valtozasait, akkor is szembetti-
né a civil tarsadalom kirajzolédasa a napi politikai csatdrozdsokban. A kifejezést
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ugyan agyon hasznaltdk a politikai vitakban és a hozzajuk kapcsoléds, sokszor se-
kélyes elmélkedésekben, de az értelme mégsem veszett el. Arrdl a néha képzelet-
beli, néha pedig valds kézosségi halérdl volna szo, amely meg tud szervezédni és
mukddni is tud az dllam nélkiil.

Azegyhéazak oktataspolitikaiszerepvallalasa — a kilencvenes évek tanulsagaisze-
rint — ennek a civil tirsadalomnak sajatos, kézép-eurdpai megjelenése. Sajatos és
kozép-eurdpal, merthiszen az egyhaziiskolakis fuggenek persze azallamtél, vagyis
a parlamenttél, a kormanyzattdl és a teleptilési Snkormdnyzatokesl. Ennyiben te-
hatnemcivilek. Annyiban azonban civilek, hogy - szeretjiik, nem szeretjiik — mégis
csak ellenpélust képeznek a mindenkori allami oktataspolitikaval szemben. Az is-
kolék szintjén, az intézmények szintjén — sét az oktatasi adminisztracié szintjén is
— elmondhatd, hogy az egyhazi iskolak szamottevé szektorra valtak az allami (6n-
kormanyzati) oktatas mellett.

Az 1990-es évtized kezdetén ez a killonvalas még heves ellenkezést véltore ki
és tiizes politikai vitakat kavart, kiilénésen a politizdlé értelmiség kérében. Az
1990-es évtizedet gy is leirhatnank, mint ezeknek a felheviilt vitdknak a torténe-
tét, amelyek kéziil csupan néhanyat ismeriink, s azokat is inkabb csak a sajtobol.*
Esettanulmanyok szintjén — hat mégaz altalanositdsok szintjén — alig ismerjiik ezt
az oktatdspolitikai valtozast. Deamint eliil a Dabas-Sarik és Jaszladédnyok kavarta
vihar, ugy valik egyre vilagosabba, hogy az oktataspolitika pluralizaldsanak egyik
maradandé eleme az egyhazak szinrelépése volt. Ebbenaz értelemben az egybdzak
oktatdsiszerepvdllaldsa az oktatdsiigy demokratizdldsinak egyik fontos mozzanata
az 1990-es években Magyarorszdgon.

Az ilyen megallapitasok ellen az 8sszes érinvett fé] tiltakozik. Az egyhazak sem-
miképp sem tartjak magukat ,civil szervezeteknek” — legf6ljebb NGO-knak, nem
kormdnyzatiaknak. A korményzati szervek sem rartjak ,civileknek” 8ket — vagy
csak annyiban, amennyiben ket is timogatjak anyagilag, kévetkezésképp veliik
szemben is tdmaszthatdk politikai kovetelmények (akarcsak az egykori ,, tarsadal-
mi szervezetekkel” szemben). Legkevésbé ,,a civilek” tartjak civilnek az egyhaza-
kat, tekintettel tbrténetiikre és kormanyzatukra. Es mégis, e csatazaj eliiltén kiraj-
zolédik, hogy az egyhdzak voltak és maradtak azok a szervezetek, amelyek a totdlis
rendszerekkel szemben alternativdt jelentettek. Ilyenforman egy rendszervaltozas,
amely 6nmaga elézményeit és tarsadalmi tdmaszat keresi — kiilonésen Kézép- és
Kelet-Eurépaban —, természetes moédon fogja megtalalni az egyhazakat.

Azaszerep,amelybe az egyhaziiskoldk kertiltek, ilyenformdan kiilonds és szokat-
lan. A nem kormanyzati szervezetek kontrolljat testesitik meg nalunk — més szerve-
zetek mellett, csakhogy tomegesebben és szervezettebben — azallami, kormanyzati
oktataspolitikdval szemben. Ilyen szempontbol nézve az egyhdziiskolak el6tt még
hosszi ut all. Hogy hol hizédik az értéktudat és a szervezettség, valamint a térsa-
dalmi nyitottsag és szocialis érzékenység hatdra, azt elvileg nehéz megmondani,
mert csak a napi konfrontaciékban kiizdheté ki. A rendszervaltozas kozel mastél

*Lasd e témardl Révay Edit irasat a Kutatds kizben rovatban. [4 szerk.)



468 EGYHAZAK ES OKTATAS &

évtizedére visszatekintve azonban az lithatd, hogy ez a kettd — értéktudatial pdrvo-
sult szocidlis feleldsségudllalds — teszi sikeressé az egyhdzi oktatdst.

Az egyhazi iskolak jévébe mutato, sikeres volta inkabb csak belelathato, elkép-
zelheté alegtijabb kori mésfél évtizedes torténetiikbsl. Ami vildgosan kirajzolédik,
az az egyhdzi iskolarendszerek kiépiilése. Ebbél a szempontbol a kilencvenes évek
legfontosabb fejleménye az, hogy a nagy és nagy multu magyarorszagi egyhdzak
fokozatosan kiépitették a teljes iskolarendszeriiket — 6vodatél a felséoktatasig. Ez
a szeparalodés az allami oktatdsi rendszertél elsésorban nemzetkoézi katolikus t6-
rekvés volt. Es valoban: a Magyar Katolikus Egyhdz ma mar teljes oktatdsi intéz-
ményrendszerrel rendelkezik hazankban, amely 6vodat, alsé szinti, kézépszintiiés
felsd szint{i oktatasiintézményekkel rendelkezik, beleértve aszakképzéstis. Ennek
hatésara, s6t taldn mintdjara is ugyanezzel kisérletezik a masodik legnagyobb ma-
gyarorszdgi egyhdz, a reformatusok. (Mds felekezetek iskolarendszere nincs eny-
nyire kiépitve, vagy még most épiil ki.)

Ezekaziskolarendszerek azta kérdéstvetik £6], hogy az egyhazi oktatds kiegésziti-
eazdllamioktatast — sokszintivé teszi, pluralizalja (mintazra kilencvenes években
hittik) —, vagy pedig szeparalédik téle. Mindkertdre utalnak jelek. A kisebb egy-
hézak térekvései — példaul felekezetifelsoktatdsuk megnyirdsa a nem kifejezetten
egyhdzifoglalkozasok (pl. szocialis munkas-képzés) és anem egyhaztagok irdnyéba
is — inkabb a hazai (fels6)oktatas pluralizaléddsara mutat, azt szolgalja. A teljesen
kiépult vagy kiépuld egyhazi oktatasi rendszerck azonban gyakorlatilag szepara-
16dnak; akkor is, ha nem szdndékuk, nem térekvésiik. A 2000-es évtized kérdése
lesz, hogy milyen mértékvé valik ez a szeparalédas. Vilagszerte szamos példa van
ra, hogy ez a szeparalédds elvezethet egy (yjabb tarsadalmiintegralédéashoz.

Egyhazi iskolak és kisebbségi oktatas

1995-ben az alkotmanybirésag ugy itélte meg, hogy az egyhdzi iskoldkar — fenn-
tartdsi szempontbdl — a kisebbségi iskoldkkal kell egyenjogiiaknak tekinteni (Alkot-
mdnybirdsdg 1995). Ez valédi nevelésfilozéfiai dontés volt. Nemcsak azért, mert a
kisebbségi oktatds fonntartasdban a politikai erék mar egyetérrettek, az egyha-
zi iskolak fenntartdsaban pedig még nem. Hanem f6ként azért, mert utat nyitott
azoknak a térekvéseknek, amelyek az egyhaziiskolak tovabbi sajatos szerepéra ki-
sebbségek oktatdsaban latrak.

Eznem magyarorszagi problémavolt. A hazaiproblématazegyhédziiskoldk finan-
szirozasanak elvimegalapozasa — megfelelé legitimalasa, a kellé jogcim megtalala-
sa —jelentette. Haaz egyhaziiskoldkat kisebbségiiskolaknak tekintjiikk — nemesak
finanszirozasi, hanem elvi alapon is —, akkor ebbél sok tovabbi tanulség vonhaté
le. Az egyik, hogy a magyarorszagi kisebbségek, amelyek ugyantgy énkormény-
zatisdgot kaptak, mint az egyhdzak, 6nkéntes alapon szervezédnek. Tagjaik nem
»sziletnek” 6rménynek, ciganynak vagy németnek, hanem énkéntesen, bejelentés
alapjan vélnak azza (nemzetiségiaz, akiannak vallja magit). Ha igy fognank f6laz
egyhdzhoz tartozast is — mint egyfajta kisebbséghez tartozast -, akkor ez atrajzol-
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naazegyhaziiskolak tarsadalmibeagyazottsagat. A masik tanulsag pedigaz, hogy
az egyhazi iskolak mintdjara a magyarorszagi kisebbségi iskoldkat is a kisebbségi
onkormanyzatok tarthatndnk fenn. Ez pedig az iskolafenntarték térképér rajzol-
na at Magyarorszagon.

Ezekazelgondolasok doktrinernek tiinhetnek Magyarorszagon, jolleheraz alkot-
manybirésaghatarozatanalapulnak. Korantsem dokirinerek azonbanazokbanako-
zép-eurdpai orszagokban, ahol szamottevé nemzeti kézosségek kovetelnek 6nalld
oktatast a tagjaiknak. Ezekben az orszdgokban az egyhazi iskolak nagyon is latva-
nyosan toltik be a kisebbségi oktatds szerepét. Az egyhaziiskolak ilyenforman nem-
csak egyhdzi, egyhazpolitikaikérdéstjelentenck a politikai vitakban, hanem egyrtal
kisebbségi kérdéstis. Szabalyozasuk, finanszirozasuk nemcsak azallam ésazegyhaz
viszonyat befolyasolja, hanem a tobbségi és kisebbségi kézosségek viszonyat is.

Ennck a helyzetnek a magyardzata maga a kozép-curdpai torténelem (Kozma
2005).Ebben arégiéban az egyhdzak gyakran helyettesitették az dllamalkotér, kils-
nésen olyaniddkben, amikorazallamotalkotd elitelvesztette a politikai hatalmat,
ésvisszaszorultamég megmarado egyhaziszervezetekbe. Az egyhazak viszonya po-
litikai hatalmiviszonyokat titkréz6tt; az egyhazi funkcidk pedig politikai hatalmi
funkcidkat helyettesitettek. Az egyikilyen politikai hatalmi funkcid a népokratas
megszervezése volt. Az egyhdzi népoktatasok — a 18-19. szazad sordn - kiegészi-
tették vagy helyettesitették az éllaminépokratdst. Mindebbélkévetkezett, hogy az
egyhazi iskoldk egyfajta masodik oktatasi rendszerként mikodtek azoknak, akik
az elsé, hivatalos, allami oktatdsban nem tudtak vagy akartak részt venni.

Az egyhaziiskoldknak ezt a kiillonleges szerepvallalasat mindeniitt félfedezhet-
jik Européaban, de a kontinenskeleti felén hangstlyosabb. Azokban a térségekben,
ahol nagyobb aranyban élnek nem allamalkoté torténeti nemzeti kozoésségek — pél-
d4ul lengyelek a mai Litvanidban, térokok a mai Belorusszidban vagy a Moldvai
Koztarsasagban, albanok és bosnyakok Szerbidban, németek Olaszorszagban,
magyarok Romanidban vagy Szlovakiaban, romanok Ukrajnaban vagy Magyar-
orszagon —, egyhézaik iskoldi sokszor egyben kisebbségi (anyanyelvi) iskolak is.
Kiilonésen azokbana térségekben, aholtin. nemzeti egyhdzak miitkédnek (pl. evan-
gélikusok Lengyelorszagban, ortodoxok Koézép-Eurdpaban, gorég katolikusok az
egykori Habsburg-monarchia teritletén).

Az egyhézi iskolak ilyen ,kisebbségvédelmi” funkcidja kiilénésen az 1989/90-
es politikai fordulat 6ta erésodott f61 Kozép-Eurdpaban. E fordulat sordn — a mér
emlitett ,,id6k teljességében”, vagyis a megfeleld torténelmi pillanatban — oktata-
si intézmények sora keletkezett vagy valt lathatéva, Iépett a nyilvanossag elé ugy,
hogy mégétte egyhdziszervezetek lltak. A kisebbségi oktatast K6zép-Eurépaban
sokszor egyhdzi oktatas cimén kell megkeresntink; és minden esetben megtalaljuk
mogottitk az egyhazak szervezdkészségét, infrastruktardjat és egyhazi személyek
elkotelezettségét.

Hogyan lehetséges ez? A magyarazat a fontiekben rejlik. Az egyhazak - mégha
szoros allami ellenérzés alatt is — megdrizték relativ kilonalldsukat a totalis rezsi-
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mek idején. Az auton6émia pedig ,kéderallomdnyt” (papokat, lelkipdsztorokat) je-
lentett, akiket képzésiik sordn erdsitették sajat testitletiiket, és kialakithattdk kap-
csolati haléjukat. Az auton6émia tovabba intézményeket — éptileteket, kényvtdra-
kat, felszereléseket —jelentett, amire az indulaskor raépiilhetettaz el6z6 rendszerek
4ltal nem engedélyezett, féllegalisnak tekintheté kisebbségi oktatas. Ilyenforman
az egyhdzi oktatds jelentette Kozép-Eurdpdban azt a folszabaditd hatdst, amelyet a
rendszerviltdsok (amerikai) teoretikusai dltaliban a nem-kormdnyzati szerveze-
tektdl, civil tdrsadalomtdl és a piactélvdrtak.

Miért nem az NGO-k, a civilek és a piac? Leginkabb azért, mert épp a rendszer-
valtozasok soran kellett kialakulniuk, eredetileg nem vagy nemigen voltak, rajuk
nem lehetett azonnal tdmaszkodni. Iskolat az egyhdzi intézmények és az egyhazi
felsébbségek tamogatasaval lehetett alapitani. Eppen ez jelentette a felemds kizép-
eurdpai pluralizmus és civil tdrsadalmak kialakuldsdt.

Ennek a felemas helyzetnek — nevezhetjitk ,,harmadik utas” oktataspolitikdnak
is (Sdska 2005) — persze szamos kovetkezménye lett. Az egyik nyilvanvalé kovet-
kezménye az, hogy azok a kisebbségi oktataspolitikusok valtak sikeressé, akiknek
egyhazi kapcsolataik és egyhdzi tamogatottsaguk volt. A kapcsolataikat megdriz-
hették, a tamogatottsagukat viszont elveszthették a kilencvenes évek soran — aho-
gyan a kisebbségi oktataspolitika lassan kibontakozott az eredetileg 6t tdmogatd
egyhaziszervezetekbél. A21. szdzad elsé évtizedében ezek a kapesolatok — egyhazi
iskoldk és kisebbségi oktatas kozdtt — gyongililnek. A kilencvenes években azonban
az egyhazi oktatas egyik fontos szerepét jelenteteék.

A masik nyilvanvalé kévetkezmeény a kisebbségi oktatds szimbolikus jellege
Kézép-Eurdpaban. A kisebbségi oktatds ebben a térségben nem annyira a nemzeti
kézosség (a civil tirsadalom) valdsagos szitkségleteibdl kovetkezett, mint inkdbb
az 6ket félté politikusaik térekvéseibdl (Kozma 2005, 162-70). Az egyhazi és a ki-
sebbségioktatis Gsszefonddasa erdsitette az érréktudatotés a szervezettséget, ami
azegyhdzioktatdsnak ajellemzéje; és az értékrudat gyakran jatszottdt nemzeti ér-
téktudatba és kisebbségiszervez6désekbe. A kisebbségi oktatdst Eurépa mas térsé-
geiben politikamentesen, elsésorban anyanyelv-oktatasként szoktak (hivatalosan
is) meghatdrozni. Kézép-Eurépaban viszont inkdbb a politikai (nemzeti) identitds
megdrzéseként, a politikai (t6rténeti) tudat achagyomanyozasaként, amelynek ki-
alakitisdban az egyhdzaknak szintén alapvetd szerepiik volr. Egy okkal tobb, hogy
Eurépa nyugati fele nehezen értse meg keleti felének problémait — és hogy a keleti
térfélrdl érkezettek nyugati forumokon ne tudjak érthetéen elmondani a problé-
maikat.

Egyhaziiskoldk és kisebbségi oktarasilyen egybefondddsaravilagszerte talalunk
példakar. Kiilénésena,,harmadik vildgban” gyakori, hogy a kisebbségek vallasi k-
z6sségként hardrozzak meg magukat; iskolaikat pedig nem elsésorban kisebbsé-
gi, hanem valldsos okrarasként. Valldsi k6z6sség és nemzeti (politikai) tudat ilyen
egybefonddasaa politikaifejlédés kordbbiszakaszaban altalanos volt. Ezt a kézép-
eurdpai fejleményt tehédt mondhatjuk akdr konzervativnak is. Itt az egyhdzak egy
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torténelmi pillanatra visszaverték vagy visszakaptik kordbbi funkcidjukat, amikor
az egybdzi hovatartozds és a nemzetiidentitds még Eurdpa-szerte egybefonddort.

Egyhazi iskolak és globalizalodas

Az egyhdzak oktatdsi szerepvallaldsa tehat nem politikai és kulturalis ,,télrelépés”
arendszervaltozas kézben — mint sokan, sokaig gondoltdk — hanem tarsadalmi és
torténetisziikségszeriiség. Igaz, nem éppen igy, ahogy egyik vagy masik szerepléje
gondolta és szerette volna, hanem ugy, ahogy a tarsadalmi és politikai kényszerek
megkévertelték. Az egyhazi iskolak 1j és mas szerepeket 6ltdttek, mint amilyene-
ket nekik szantak. Ezt a tarsadalomkutatasban ismert jelenséget a kézép-eurdpai
rendszervaltozasok produkaltak.

Ekézbenazonban —kiillénds médon —azegyhdzak oktatasiszerepvallalisaanem-
zetkdzi szakmai kézbeszédbe is atment. A kilencvenes évek elején, ahogy lattuk,
iskolarél és egyhazrolugy nyilatkoztak a szakérték mint szokatlan, kinos témarél.
Batorsag kellett hozza, hogy folvessék és megvitassak. Mdsfél évtizeddel késébb
viszont nemzetkozi oktataspolitikai témava vdlt, amintaz Eurdépa Tandcs 2005-6s
1) munkacsoportjanak megalakulasa jelezte (az Eurdpa Tandcs 4. f8osztalyanak
,,Uj kihivasazinterkulturalis nevelésben: vallisos sokszinliség és parbeszéd” cimii
projektje) (The New Challenge 2005).

A véltozas Eurdpa globalizdléddsahoz kétheté. Eurdpa nyugati felében — és fo-
kozédé mértékben a mediterran Eurépaban — nemcesaka téreénetinemzeti kisebb-
ségek jelentek meg, hanem az 4j bevandorlék is. A vendégmunkasok és beksltézok
egyes, névekvd csoportjai pedig nem nyelvi vagy kulturalis kézdsségként hataroz-
zak meg magukat, hanem egyurttal vallasos kozésségként is. Oktatasuk ennek ko-
vetkeztében tébbé mar nem egyszer(ien az anyanyelvi oktatés kérdése, hanem a
kulturalis hagyomanyok meg6rzésének és a valldsi killéndlldsnak a kérdése is. Az
eurdpai szakérték szamara ez az 0j helyzet aztjelenti, hogy a valldsi kozdsségek ok-
tatdsi szerepvdllaldsdval nagyon is foglalkozni kell.

Eurépa kulénbszé pontjain a mésodik vilaghabord, kiilonésen pedig az 1960-as
évek 6ta nagy a forgalom. A masodik vilaghaborit kéveté gazdasagi follendiilés-
ben a mediterran Eurdpa térségeibdl vandoroltak a gazdasagi fejlédés centrumaba
a vendégmunkasok (spanyolok, portugalok, késébb jugoszlavok, majd nagy szam-
ban torokok). Az 6 megjelenésiik és gazdasagi aktivitasuk tette tébbek kdztlehets-
vé az eurdpaijolétirendszerek fonntartdsat még akkor is, amikor az észak-nyugati
térségek népességnévekedése mar stagnalni kezdert. Ok azonban ingaztak, vagy
hazakéltézni szdndékoztak (mint példaul a kiterjedt gorog kézasségek torténete
mutatja). Atmeneti ott-tartézkoddsuk elsésorban betanitdsi, szakképzési kérdé-
seket vetett £6l. Sok esettanulmany mutatja, hogy a bevandorlék fiatalabb nem-
zedékei a szamukra eredetileg épitett kiilon iskoldkat mar nem latogattak, hanem
nyelvileg igyekeztek beolvadni, kulturalisan hasonulni a tébbségi térsadalomba
(Kozma 2005, 72-90).
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Az egykori gyarmattarté orszagokban nemcsak ez a folyamat jatszodott le. Az
1960-as évtizedtsl Afrikabél, és Dél-Azsiabél telepiiltek 4t tomegek elsésorban
Franciaorszagba, Hollandidba és Nagy-Britanniaba; a folyamat a késébbi évtize-
dekben tobb-kevesebb intenzitassal folytatddott. E kézosségek tagjai esetenként
(birodalmi) 4llampolgarsigot nyertek, vagyis letelepedtek és integralédni prébal-
tak. Ezenk6zben megérizték és hangsulyoztak kulturalis kiilonallasukat, ennek
részeként vallasi jellegitket is. Az 1970-80-as évek ezekben az orszdgokban multi-
kulturalis tirsadalmakhoz — legalabbis a réla folytatott politikai vitdkhoz -, vala-
mint az abbél kévetkezd interkulturalis nevelési eszmékhez vezetett (Vermeulen,
Perlmann 2000).

A kilencvenes évek tehdt nem érhette varatlanul Enrépa nyugati tarsadalmai,
mégis sokkszeriien hatott. Az egyik sokkhatdst a demogréfiai aralakulas valrotta
ki, amely elére jelezhetd volt ugyan, de most valéban meg is jelent. Az 1990-es és
a 2000-es népszamlaldsok tantsaga szerint nemcsak Eurdpa kozépsé régidjaban
fogy a népesség, hanem Eurépa eddigi perifériain is (Irorszdgban vagy Sziciliaban,
Ukrajnédban vagy Romanidban). Az eurdpai népesség utanpétlasa fokozatosan az
arab orszagokra, valamint Dél-Azsira tolédik 4t (hogy Délkelet-Azsia tilnépese-
dett allamairél, elsdsorban Kindrél ne is szoljunk). Ez a kérilmény Eurépan beliil
—azapadé népességli, gazdasagilag fejlett, valaminta népességtartalékkal rendel-
kezé, gazdasagilag stagnald térségek kozéte — folgyorsitotraa vandorldst. Varhatéva
valta témeges bevandorlds Eurdpan kiviilrél.

A masiksokkhatasa ,civilizaciék haboruja” volt, amelyet 2001. szeptember 11-t6!
szokas datumozni, bar energidi természetesen az elmilt szdzadok sérelmeibdl tap-
lalkoznak (Huntington 2001). Az iszlam nevében megindult hdborikban Eurépa
helyzete kitléndsen kényessé valt, hiszen potencialis népességi utanpotldsa éppen
az arab orszdagokra esik. Ez a kérhatas — a demogréfiai hidnypétlds kényszere és az
4j kulturalis kihivasok — siirgeté kényszerrel veti 6l az oktatas pluralizalasat.

Az1990/2000 évtized forduléjan tobb valasz is megfogalmazodott. Az egyik va-
lasz napjaink oktataspolitikai és nevelésfiloz6fiai vitdiban az dllam ideolégiai sem-
legessége. A 19. szazadi nemzetallamok szamara a politikai egység, amelyet létre-
jottitk idején sikeriilt megteremteniiik, ma is létkérdés. A politikai nemzettudat
— amely az allami egység ideoldgiai kifejez6dése — olyan dllami intézményekben
szimbolizalédik, mint példaul a hadsereg, a kézponti rendérség, a kézpontositott
kézigazgatas vagy az allami oktatas. Ezért nincs méd ennek a pluralizalasara, £6-
leg nem alternativ politikai ideologidk jegyében.

Szinte torvényszerii - legalabbis az oktatdspolitikdban —, hogy e nemzetallamok
ellendlinak az okratas pluralizaldsanak. Az okraras kontinentilis rendszerében
—amelyeta francia oktatdsiigy testesit meg — az dllami intézmények vallasi semle-
gessége a valasz az 0j k6z6sségek ondefinicids kisérleteire. Ezért minden intézmé-
nyes dndefinicio illegitim, és az egyre pluralizdlédé kulturalis szféraban valésitha-
t6 csak meg (kulturdlis auton6mia, Eurépa nyelvi és kulruralis sokszintisége). Az
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dllami okratdsnak azonban hivatalosan egységesnek kell maradnia, mivel ez az dl-
lamilét egyik kifejez6dése.

Azegyhdzak ésvalldsi kizisségek oktatdsiszerepe ebben aléghirben periféridraszo-
rul, nem hivatalossa valik, sét esetleg radikalizalodik is. Radikalizdléddsa pedig
egybeeshet a ,civilizacidk dsszecsapdsaval”, magyardn: olyan radikélis csoportok
megjelenésével, akik vallasi csoportokként igyekeznek politizalni. A valldsi fele-
kezetek oktatasi szerepvallalasatilyenformén politikai szandékok motivaljak, ésa
vallasi felekezetek az oktatdsi szintérrél a politikai férumaira lépnek at (mint ezt a
vallasi jelképek iskolai hasznalatardl folytatort vitdk is mutatjak).

A masik valasz, mint mar emlitettiik, az interkulturdlis nevelés lenne. Az elmult
évtizedben Eurdpa egyes orszagaiba olyan mérviiletta bevdndorlds, hogyaz egykor
hivatalos (keresztény) allamiiinnepeket tébbé nem iilik meg, a munkaidéta banki
nyitvatartds és miikodés hatdrozza meg. Ez aztjelenti, hogy a tarsadalom kulturélis
identitasa az 6t alkot6 csoportok identitdsaira esik szét, mikdzben az egységesiilé
gazdasag ésannak nyomdna politikai és aszocialis ellaté rendszerek veszik 4t a tar-
sadalmiintegralas szerepét. Ilyen kézegben azinterkulturalis nevelésannyitjelent,
hogy a kiilonboz6 vallasi, kulturalis és nyelvi kézdsségek sajat normaik szerint (sa-
jattanitdsaik alapjin) hatdrozzak meg magukat és az ijabb nemzedékeket. A hiva-
talos nevelésfilozéfia és oktataspolitika pedig igyekszik a kulturalis minimumot
biztositani ahhoz, hogy a tarsadalmi kommunikacié fénnmaradhasson

A valldsi felekezetek oktatdsi szerepvdllaldsa ebben a politikai légkorben né meg.
Az okratasirendszer azaltal pluralizalédik, hogy Gjabb és tijabb kozosségek vonod-
nakbe, amelyek vallasi felekezetként hatdrozzak meg magukat, és okratési jogokat
is kovetelnek. Az interkulturalis nevelés — és annak sz6s26161 — valésdggal versenyt
futnak ezzel a névekvé pluralizaloddssal. Arra térekszenek, hogy kulturélis és ok-
tatasi minimumaik segitségével fonnrartsak a parbeszédet az eltérd vallasi hagyo-
manyu és ideologiaji szervezetek kozétr, és hogy koordinaljék az oktatdst mint al-
lami szolgaltatast.

1990/2000 forduldjan ezaz eurdpaidilemma mér alegmagasabb politikaiszinte-
ken is megfogalmazédik. Az alapvetd értékekre gondolunk, amelyeket az Eurépai
Uniéazelfogadaselétrallé alkotmanyanak preambulumaban megfogalmaz. A ke-
reszténység bevétele és nevesitése az eurépai alkotmanybaldtszdlag csupdn szimbo-
likus jelent8ségii. Vitdja valéjaban sokkal tavolabbra mutat. Azta kérdéstis folveti,
hogy az Unidt alkotd dilamok akarnak-e véddvdmot hiizni hagyomdnyos valldsfe-
lekezeteik koré, és hogy sikeriil-e ez nekik. Egy ilyen szimbolikus — 4mbér nagyon
realis — védévam biztosithatna az dllam és az egyhdz (egyhazak) mara kifejlédote
szerepmegosztasat az oktatdsban is. Ha ilyen védévamot nem sikeriil maguk koré
htzni, a valldsi kozosségek szerepvillalasa az oktatasbanis versenyt timaszthataz
dllami szerepvallaldssal szemben (s nem utolsé sorban egy hagyomanyosabb egy-
hézi szerepvéllaldssal szemben).
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Tizenharom évutan az Educatioismét az egyhazak oktatasiszerepvallalasarélszol.
Hogy sokidéelteltaz elsé szam Ota, azta témak kivalasztasa ésa tanulmdanyok hang-
vétele mutatja. Az elsével sszehasonlitva ebben a szamban t&bb a tényszertiség és
az adatkozlés, kevesebb azideologiaivita ésa politikai reflektacié. Mar csak azértis,
mert err8l a kérdésrél — az egyhdzi iskolakrol és az egyhazak oktatas szerepvallala-
sardl — az elmult évtizedben, kiilénésen is az ezredforduldhoz kozeledve egyre tobb
adatszerii kutatas kezdédétt. Ma mar tobbet és tényszeribbet tudunk az egyhazi
iskolakrél, mintegy évtizeddel ezel6tt — mar csak azértis, mert voltidejiik meggyd-
keresedni a tirsadalomban, és ezzel egytttal oktatdskutatdsi témavé is valni.

Az Educatiojelen szémaban — eltér8en a tizenhdrom évvel ezel6ttitdl — aszerzék
és szerkeszték tényként, adottsagként kezelik az egyhdziiskoldkat. A rendszerval-
tozéas kezdetén ez még kiharcolandé (vagy elutasitando) térekvés volt; mara kon-
szolid4lt valosag lett beldle. Igy kevesebb a vita is koraléttiik, s ha van is vita, az is
inkébb szakmai, mintsem ideoldgiai.

Végil ebben az Educatio-szamban nemcsak az epizodikus értestilések alapjan
ismerjitk a kiilonb6z6 egyhazi iskolak kiillonbézé funkciodjat killonb6z6 oktata-
si rendszerekben, hanem a személyes tapasztalatok és szakszer(i kozlések szerint
(a szdm egyik szakmai-tudomanyos hattere egy a témaval foglalkoz6 nemzetkézi
konferencia volt). Az elmult évtizedben 1j kutatdk léptek be az oktatdskutatasba,
akiknek az egyhazi iskolak nem elsésorban elkételezettséget jelentett (ha elkote-
lezettek voltak is), hanem tarsadalomkuratasi targyat.

Aztjelenti-e mindez, hogy kevésbé fontos ma mar aziskola és egyhdz téma, mint
mastélévtizeddel ezel6ttvolt? Nem kevésbé, hanem masként fontos. Tavlatosabban
és tagabb dsszefiggésekben latjuk az egyhazak okratdsi szerepvallalasat Magyar-
orszagon, Kézép-Eurdpaban és a kontinensiinkdn. Térvényszertségeket latunk
ott,aholkordbban csak egymassal szembeszegiilé politikaiakaratokatlattunk. Az
olvasdt pedig nem politikai dlldsfoglaldsva akarjuk késztetni, hanem tovibbgondo-
ldsra és tovdbbi kutatdsokra.
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