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Rovatunkban ezuttal — a szokasostol kissé eltéré médon — nem néhdny konyvet, hanem
ot ismert nemzetrkdzi folydirator mutatunk be az olvasénak. A recenzensek ehhez egy-egy
kivalasztott lap 2000 6ta megjelent szamait tekintették at, s azok szerkezete, a k6z6lt ta-
nulmdnyok tartalma alapjan igyekeztek minél hiibb képet festeni a folydirarok irdnyultsa-
garol, ,filoz6hajardl”. Tovabbi célként lebegertt szemiik eltt, hogy néhdny részletesebben
is targyale példan keresztill rairanyitsak a figyelmet a kiilf6ldon jelenleg kurrens témakra,
tdjékozdddst nytjtsanak a nemzetkdzi szakirodalomban a hazai olvasé szamara. A kiva-
laszrott lapok harom nagy nyelvteriiletet fednek le: az angolr, a francidt és a németet. Egy
brit (a British Journal of Sociology of Education), két egyesiilt 4llamokbeli (a European
Education és a Comparative Education Review), egy francia nyelvii belga (az Education
et Sociétés) és egy német folyoiratot (Zeitschrift fiir Pidagogik) taldlunk kézotetiik, me-
lyek ismertetésétis ebben a sorrendben kozoljiik. Az érdeklsdsk figyelmér felhivjuk arra,
hogy a targyalt amerikai lapok teljes terjedelmiikben elérheték az EBSCO-adatbdzison

keresztiil, a tobbinek csak az abstractjat olvashatjuk az egyes honlapokon,

A BRITEK SZERINT A VILAG — A BRITISH
JOURNAL OF SOCIOLOGY OF EDUCATION

A British Journal of Sociology of Education nagy
maltd, 1980 6ta megjelend folydirat, amely kil-
detési nyilatkozata szerint a vilag minden téja-
rél igyekszik tudomdnyos irasokat k6zolni an-
nak érdekében, hogy hozzéjarulhasson az okta-
tasszociologia elméleti kérdéseinek kifejtéséhez
¢ésempirikus kutatasainak ismertetéséhez. Alap
korabban évente négyszer jelent meg — 2003 éta
maér 8tszor.

Barazinterdiszciplinaritas elve nem fogalma-
z6dik meg explicit médon a folyéirat révid 6n-
definiciéjdban, egyre gyakrabbantaldlunk olyan
irasokat, amelyek ilyen szemléletii kutatasokrol
szamolnak be. A szociolégia és a pedagogia mel-
letta nyelvészet, azantropolégia, az etnografiaés
amaronmagabanisinterdiszciplinaris gender-és
kultiirakutatds megkozelitési modjai és kutatasi
moédszerei hatjak dtleginkdbb azirék, illetve ku-
tatok szemléletét jabban. A hagyomanyos szo-

megtdria posztmodern szemlélet.

EDUCATIO 2006/1 SZEMLE PP.189-208,

Anem elméleti problémakatelemzé cikkek 41-
ralaban egy adott orszdgban vizsgdljak az okta-
tas valamely aspektusat. Ezen cikkek tobb mint
felea Nagy-Britanniaban zajlé folyamatokra ref-
lektal. Ez a tendencia az utébbi idékben is érvé-
nyes, bar egyre tébb, a szigetorszagon kivil é1¢é
és dolgoz6 szerzd irdsa is helyet kap a folydirat
hasabjain. Tébbnyire angolszasz tertletekrél
vagy az egykori brit gyarmatok valamelyiké-
bél szarmaznak ezek a tudomanyos beszdmo-
16k, példdul Ausztraliarél a cikkek negyede szo6l.
Eurépa Nagy-Britannian kiviili orszégaival csu-
pan nyolc cikk foglalkozott az altalunk részlete-
sen vizsgalt 2000-t61 2005 elejéig terjedd bé 6t
évben. A volt szocialista tagdllamok koéziil egye-
diil Csehorszagot taglalja kilén irds (Simonova,
N.: The Evolution of Educational Inequalities in
the Czech Republic After 1989.2003/4). Egy cikk
pedigavoltszocialista orszagokban elemezte an-
nak okait, hogy miért van sok téritéses képzés a
fels6oktatdsban (Tomusk, V.: Reproduction of the
‘State Nobility in Eastern Europe: Past Patterns
and New Practices. 2000/2). Az dzsiai orszagok
kézil Hong Kong, Japan és Izrael szerepelt az
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emlitett iddszakban, 6sszesen hat irdsban, mig
Afrikét csupan hdrom tanulmény képviselte. Az
angolszasztdl killonbz6 nemzeti identitdsok és
kulturak megjelenitése a fentiek ellenére még-
semidegenalaptdl, hiszen azangol oktatdsirend-
szer és tarsadalom integracios kérdései ma mar
nem targyalhatok anélkiil, hogy az orszdg nagy
varosainak multikulturalis jellegér figyelembe
ne vennék.

Valészinlileg nem meglep6, hogy gyakran ra-
lalkozrunk olyanirasokkal,amelyeknek magaaz
oktatasszociolégia volt a targya, hisz a 2000-es
évszinte mindenkitamegel6z6idészak eredmé-
nyeinek és problémdinak dsszegzésére sarkallt.
Emellett az angol okratdsszociologia belsd, 6n-
definiciés valsdga, illetve a kititkeresés motiva-
cidjaistiikrozédik szamos énreflexiv irasban. A
valsag okai sokrétiiek. A 2000-es évet megeld-
26 okratéspolitikai jelentésekben problémaként
merilt fel az oktatdskutato intézetek (kuratdk
és teoretikusok) elkiiloniilése a gyakorlattdl. A
politikusok nem tartottak hatékonynak a terii-
leten sziiletett kutatdsi eredmények visszacsato-
lasdt a gyakorlatba. Sokkal t6bb tényt, hataro-
zottkijelentést vartak akutatéktol, amelyek akar
azonnal atvalthatdk intézkedésekké (Atkinsin,
E.: In Defences of Ideas, or Why ,What Works” Is
Not Enough. 2000/3). A kritikak szerint az okta-
tdsszocioldgia — ami ugyan a tarsadalmi esély-
egyenldség névelésének (neo)marxista koncep-
ciéjatvallottairdnyaddénak — elvesztette kapcso-
latat mind az oktatdspolitika vilagdval, mind az
oktatdsszereplGivel, atandrokkal ésaziskolakkal
(Shain, F. - Ozga, J.: Identity Crisis? Problemsin
the Sociology of Education. 2001/1).

Az dndefiniciés kérdések masik nagy vonula-
ta ardrsadalomfelfogas ideologiai vonatkozasa-
it érintik. Hulldmokban el6tér a (neo)marxista
konfliktuselméletek ésa posztmodern (ultra)re-
lativizmus elényeinek és kockazatainak, aktuali-
tdsanak ésrelevancidjanak vizsgalata. A marxista
elmélet kovetdi tobbnyire azt gondoljék, hogy a
posztmodernideoldgia elutasitja egy ijtarsadal-
mirend megalkotdsat, és ezaltal nem jarul hozza
a tarsadalmi igazsdgossag radikalis kikovetelé-
séhez. Kririzaljak, hogy mindent relativizalé és
elfogadé szemléletével a posztmodern a status
quo fennalldsat segiti el6, hogy hidnyzik beléle a
progressziv erd.

Ugyanakkor 2005 felé kézeledve a lap hasdb-
jain egyre tobb olyan irds jelenik meg, amelyik

SZEMLE

&

kétségbe vonja a marxizmus alapvetd vizsgélati
karegoridinak relevanciajata2l.szdzad tarsadal-
méravonatkozéan. Kiilonésen az osztalyszemlé-
letertartjak eredménytelennek minta kutatdsok
kiindulépontjatés magyarazo elvét. Azosztélyok
és tarsadalmi rétegek mint homogén csoportok
helyett egyre inkabb az életstilusok alapjan szer-
vez8d6 térsadalmi csoportok valnak vizsgala-
ti egységgé a késémodern, individualizalédott
tarsadalmak kutatasasordn. Ez a szemlélet meg-
mutatkozik a kozéposztallyal foglalkozo, a mul-
tikulturalitast vizsgalé és a foglalkozasi csopor-
tokra vonatkozo kutatdsokban is. Ezzel egytr-
tal 0j elméleti tedriak és teoretikusok is megje-
lennek a folydirat horizontjan. A hagyomanyo-
san kiindulépontot jelent$ nagy teoretikusok
(Bourdieu, Foucault, Giddens) mellett felbukkan
példaul Ulrich Beck neve is a kutatdsok hétteré-
ben (pl. Skelton, Ch.: The ‘Self-interested” Woman
Academic: 4 Consideration of Beck’s Model of the
‘Individualised Individual’. 2005/1).
Alapszerkesztéi koncepcidjarolidegen modon
azelmult 6tév soran haromszoristematikus sza-
mok megjelentetésére keriilt sor. Gydjteményes
szam foglalkozik a tanterv szocioldgiadjaval
(2001/4). Talan aszerkeszték a szociolégusok és
az oktatdspolitikusok kozorti szakadékot igye-
keztek athidalni ezzel a témavalasztassal. A ma-
sik két tematikus szdmnak szomord aktualitdsa
volt: két nagy tudés — Basil Bernstein és Pierre
Bourdieu - haldla. (Utébbi kiilénszamor az
Educatio Szemle rovata 2004 §szén ismertette.)
Az6munkassagukat probaltak aszerzék az okta-
tasszociologiaszemszogébsl atgondolni, és 6rok-
ségiliket mind a tedria, mind a gyakorlat szem-
pontjabdlatudomanyteriilet f6bb kérdéseire vo-
natkoztatni. Ezazismételten tudomdnyon kivali
szempont, ami a teriileten dolgozékat elméletek
atértékelésére késztette, tobb késébbi irasban is
megmutatja hatdsat.
Amiacikkekdltaltanulmanyozottkorosztdlyt
illeti, az dvodaskortakkal a vizsgalt idészakban
csupan két iras foglalkozott. Egyikitk Bernstein
kédelméletét haszndlja fel az dvodasok és édes-
anyjuk kéztibeszélgetések elemzéséhez (Hasan,
R.: Ways of Meaning, Ways of Learning: Code as
an Explanatory Concept. 2002/4).
Aziélralanosiskolaskorosztalyazirdsok 15 sz4-
zalékanak képeziatérgyat. Emma Renold példaul
arramuratra, hogyakamaszkorkiszébénagye-
rekek megbélyegzik azokar a finkat, akik j6l ta-
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nulnak (,,stréber”, ,,buzi”). Ezérrazoka fiuk, akik
mégisérdeklédnek atananyagirdnt, vagy elvise-
lik eztamegbélyegzést, vagy 6rairendetlenkedés-
sel, viccelédéssel muratjék tarsaik szamara, hogy
Sket valdjaban nem is érdekli a ranulds (Renold,
E.: Learning the "Hard” Way: Boys, Hegemonic
Masculinity and the Negotiation of Learner
Identities in the Primary School, 2001/3).

Avalamilyen korcsoporthoz kéthetd cikkek 30
szdzaléka foglalkozottakdzépiskolasokkal, mint
példaul Elina Lahelma tanulmanya (School Is for
Meeting Friends: Secondary School as Lived and
Remembered.2002/3). A kutaté finn kozépisko-
lasokarkérdezetraziskolarél kialakitott vélemé-
nytikr8l. Migaziskolaiévek alattszinte kizarélag
atanarokkalésatananyaggal kapcsolatosan nyi-
latkoztak atanulék, késébb ezaszempontegyal-
taldnnemjelentmegbeszamoldikban: kizarolaga
térsakraésazegyiitteltoltore brakraemlékezrek,
minthaa tananyag maga semminyomotnem ha-
gyott volna benniik.

A felsdokratds kérdéseit kiemelkedéen sok,
harmincnal is t6bb cikk boncolgatta (ez az egy
korosztalyhoz kéthetd cikkek kb. 45 szdzaléka).
Egy nem tipikusan szociolégiai problémat ele-
meztek azok akutardk, akik egyetemihallgardkat
arrdlkérdeztek, hogyan tanultdk megatudoma-
nyosesszék irasanak modszertandt, és mennyire
merik felvallalniezekben a dolgozatokban 6ndlld
véleményiiket {Read, B. - Francis, B. - Robson, J.:
"Playing Safe’: Undergraduate Essay Writing and
the Presentation of the Student "Voice’. 2001/3).
A felséoktatdson belill a tanarképzés kilonbozo
kérdéseit vilagitotta meg 6t dolgozat. Robinson
és Ferfolja cikke példaul azt mutatja be, milyen
nagy ellendlldst fejtenek kialeendé tandrok a ho-
moszexualitds kérdéskorével szembena féiskolai
orakon (Robinson, K. H. - Ferfolja, T.: 'What Are
We Doingthis For?’ Dealingwith Lesbian and Gay
Issues in Teacher Education. 2001/1).

A cikkek moddszertana nagyon sokszind.
Koriilbelill egyenld szdmban taldlunk kvalita-
tiv és kvantitativ médszereket alkalmazé kuta-

‘tdsokat. A legtobb kvalitativ vizsgdlatban mély-
interjiikat haszndltak adatgyfijtésre, de termé-
szetesen a tématdl fiiggben eléfordule kérdéives
megkérdezés, csoportos interji és longitudinalis
esetranulmany, sét néhdny etnogrdfiai médsze-
rekkel végzett kutatds is. A kutatok vagy maguk
tanitottak az iskoldban, vagy legaldbb egy éven
kereszrill kuratoként rendszeres megfigyeléseker
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végeztek, interjitkar, felmérésekeckészitertek. Az
egyikilyen tanulmany (Barber, T.: 4 Special Duty
of Care’: Exploring the Narration and Experience
of Teacher Caring. 2002/3) megéllapitja, hogy a
tandrok olyan intézményekben, ahol szocidlisan
hétréanyos helyzetii didkok ranulnak, igen gyak-
ran nem csupan az oktatassal foglalkoznak, ha-
nem rendszeresen beszélgetnek a gyerekekkel, a
hangsuly inkdbb a nevelésen, mint az oktatdson
van. A kutardk nemi killénbségre is bukkantak:
a férfi tanarok ezeket a beszélgeréseket csupan
élvezték, a tanarndék viszont azt hangsulyozték,
hogylegalabbezenatérentudnak segiteniagye-
rekeknek.

Azegyiktbbszér feldolgozott témaa szdmitd-
gépek elterjedése éshasznalataahdztartdsokban,
valamintaz okratdsban. Az ezzelatémévalfoglal-
koz6 cikkek jorészének végkovetkeztetése meg-
lepben egybecseng. Ugy taldltdk, hogy a szdmi-
tégépek elterjedésének els6sorban gazdasagi oka
van. A reklamok, az okrardspolitika, a média egé-
szenyiltanugyanaztaziizenetetkozvetitiazem-
bereknek, hogy akinem vasarol szamitégépet, az
lemarad, nemtudlépésttartaniatuddsalapatar-
sadalom fejlédésével, aburkoltcélazonban mas,
mégpedigaz, hogy a szdmitastechnikai és széra-
koztaté-elektronikaiipar szdmaéraatermékeiket
hasznalni képes fogyasztokat neveljenek.

Azatény, hogyigen sok a szamitégép az isko-
lakban és az otthonokban, nem hozzamega sok-
helyiitt hangoztatotrt eredményt. A fent emlitett
tanulmanyokbél kideriil, hogy a szamitogépek
tulajdonosai nem képesek kihasznalniaz eszkéz
nyujrottalehetdségeket. A kutatdsok az mutarjak,
hogy asokat emlegetett keyboard generation leg-
inkabbharcijaték-programokat futtataszamitd-
gépen. Bar kétségtelen, hogy néhdny készség ez-
zelisfejleszthetd, meglepéenkevesenhasznalnak
oktatéprogramokat, készitenek honlapokat, te-
hataltalanossdgban: nem alkoté médon hasznal-
jakaszamitogépet. A szil6k, nagysziilok generé-
cidja,haamunkahelyénnemkényszeriilaszami-
togéphasznélatara, alegtébb esetben bekapesolni
semtudjaagyermek vagyunokaszdmara vasarolt
késziiléket. Mas szdval a szamirdgépek piacanak
béviilése, ahdztartdsokban és oktatdsi intézmé-
nyekben levé géppark névekedése még nem ga-
ranciaarra, hogy azemberek valéban kreativmo-
don hasznaljak ezeket az eszkézoket.

Ugyancsakaszamitégépekhezkapesolédik az
azirds, amely egy Magyarorszdgon is ismert sza-
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mitégépes program, a LOGO sorsit mutatja be

(Agalianos, A. — Noss, R. - Whirtty, G.: Logo in

Mainstream Schools: the Struggle over the Soul of
an Educational Innovation. 2001/4). A szerzék

kimutatjik, hogy miutdn az 6ndllé, kreativ ta-

nulastlehet6vé tevd — és ezaltalnagy reményekre

jogosité — szadmitogépes programot a tanterv ké-

telezd részévé terték az angolszasz orszdgokban,

a program kindlta hatalmas lehetéségek teljesen
lesztikiiltek, ennek megismerése csak egyike lett
a néhdny dra alatt elsajdtitandé, unalmas, kore-
lez8 ismereteknek.

Kiilondsen a korabbi években jrédott cikkek
szerzdire jellemzd a fenti megkéozelités, ami a
technoldgia fejlédésének tarsadalmi és kulrura-
lis kévetkezményeit a tarsadalmi konfliktusel-
méletek (kritikai baloldal) ideologidja és/vagy a
moralis panik (konzervativ félelem) oldalarol ké-
zeliti meg. Ujabban azonban taldlhatunk néhany
{rast, amely a technikaban rejlé lehetdségek tar-
sadalmi, kulturalis vetiiletét optimistabban ké-
zeliti meg. Victoria Carrington tanulmanyapl. a
szovegértés-szdvegalkotas (literacy) készségei-
nekdtalakuldsaszempontjabodlegészen masnéz6-
pontbahelyeziazinfokommunikéciés technolé-
giahatdsatagyerekek életére, mintazokazirdsok,
amelyek eztakérdéstaglobaliskapitalizmus vagy
ageneracids konfliktusok szemszogéb 6l vizsgdl-
jak.Szdméaranemaz a fontos, hogyanillesztheté
bele egy 13j elem (4jmédia) a régi (tarsadalmi, ok-
tatasi) rendszerbe, hanemaz, milyen paradigma-
valtdstidéz eld a digitdlistechnologia vilagmére-
tli elterjedése az egyéni képességek és készségek
fejlédésére a fiatalok iskolai és az iskolan kiviili
vildgdban egyardnt (Carrington, V.: Texts and
Literacies of the Shi Jinrui. 2004/2).

Az a téma, mely egyértelmiien egyre fonto-
sabba vélta vizsgalt idészakban, az az egyenlo-
ség kérdése. Hazai tanulsagokkal is szolgdlhat
Brown és Kelly irdsa, amely szerzék két kanadai
kozépiskoldban vizsgaltak a fekete didkok hely-
zetét (Brown, D. — Kelly, J.: Curriculum and the
Classroom: Private and Public Spaces. 2001/4).
Ebben a varosban nem vezetnek nyilvantartast
a tanulék etnikai hovatartozdsarol. Ezt a fekete
kisebbségheztartozd ranuldkazérr sérelmezték,
mert igy az 6 igényeiket nem tudték figyelembe
venni a tantervek ésszedllirasanal, agyhogy sa-
jatrorténelmiik teljesen kimaradra tananyagbol.
Tehdr a kiilonbségek teljes elhallgatdsa nem ve-
zet egyenléséghez.
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A politikaikorrektségtargykorébe sorolhatéaz
aziras,amelyaztjavasolja, hogy — mivel akisebb-
séghez tartozés altaliban kényes téma —azadatok
felvételét lehetdleg nyitott kérdések formajaban
kell megoldani, hiszen sérté lehet valaki szama-
ra, ha fekete amerikainak nevezik - lehet, hogy
énmagdatafrikaiamerikainak kategorizalja szive-
sebben (Bonnett, A. — Carrington, B.: Fittinginto
Categories or Falling Betrween Them? Rethinking
Ethnic Classification. 2000/4).

Az oktatdsszociol6gia szakértdiis egyre gyak-
rabban érdeklédnek azirant, hogyan jon létre
(konstrualddik) a késémodern kor polgdrainak
identitdsa. A tarsadalmi és kulturalis identitas
konstrualédasanak moédjait egyarant vizsgaljak
példaulatdrsadalmirétegekkel, illetveaz etnikai
hovatartozassal, atdrsadalminemiszerepekkelés
aziskolaiszerepekkel (tandrok, didkok) vagy ezek
keverékeivel foglalkozd kutatdsok. Ezek atanul-
manyok elismerik aszimbolikus kulttrajelenté-
ségérazegyéniidentitasok fejlédésében, és ramu-
tatnak korunkidentitdstipusainak sokrétiiségére
ésfragmentaltsagara. Azzal, hogyazegyéntegy-
szerre vizsgaljak az adott szocio-kulturalis ko-
zegkomplex szerepeinek titkrében, arnyaltabban
képesek igényeiket és problémaikatis megfogal-
mazni, példéul az oktatds rendszerében.

Egyitthoniskurrenstéma —legalédbbisazisko-
lakban —a szexudlis nevelés és felvildgositas kér-
dése. Egyaskociaihelyzetetelemez cikk {roiagy
ralaltdk, hogyigennagyszdéras mutatkozik abban,
hogy akézépiskolakban milyen mélységben fog-
lalkoznak ezzelakérdéskorrel. A cikk végs6 meg-
allapitasaaz,hogy csakakkorleszszinvonalasaz
oktatés, haolyan személy kezébe keriila szexudlis
nevelés, aki errdl a témarél szabadon rud beszél-
ni, és fontosnak tartja (Buston, K. - Wight, D.
—Scott, S.: Difficulty and Diversity: The Context
and Practice of Sex Education. 2001/3).

A szexualis zaklards témdja el8sz26r 2004-ben
bukkan fel a foly6iratban, kér cikk foglalkozik
vele. Mindketté azaklatdsi esetekkel kapcsolaros
hivatalos eljaras szabalyozasanak hatdsat vizsgal-
jaabevezetés utdn néhany évtizeddel. Az egyik
kutatas az Egyesiilt Kiralysdgegyetemein torvény
altal szentesitett zaklatasi tigyintézés hatékony-
sagdt probaltafelderiteni. A szerzé kovetkezteté-
se szerint a bilntetd jellegii, a megtdreént iigyek
rogzitését és elitélését iranyzo térvény nem ho-
zotrkézzelfoghaté eredményeket, helyette ameg-
elozésre kellene helyezni a hangsulyt (Thomas,
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A. M.: Politics, Policies and Practice: Assessing
the Impact of Sexual Harassment Policies in UK
Universities. 2004/2). A mésik kutatas a zakla-
tésiigyeknek kifejezetten lelki rombold hatasat
vélifelfedezni. Atdrsadalmidnellendrzésapeda-
gogusok és a didkok benséséges viszonyanak ki-
kezddjévé valhataz zaklatdsellenes térvény kény-
szeres betartdsa kovetkeztében (Jones, A.: Social
Anxiety, Sex, Surveillance, and the "Safe’Teacher.
2004/1).

Mig a cikkek nagy része olyan jelenségeket
vizsgal, melyek univerzalis problémat jelente-
nek, eléfordulnak egyedi, kisebb kézdsségek-
re jellemz6 kérdések is. Specidlisan a japan ok-
tatasi rendszer és tarsadalom egyik legnagyobb
probléméjaval, az iskoldbél valé kimaradassal
foglalkozik Yoneyama cikke (Student Discourse
on Tékékyohi [School Phobia/Refusal] in Japan:
Burnout or Empowerment?, 2000/1). Az iskolat
dnkényesen bojkottald és testi tiineteket is pro-
dukalé tanulék szdmaaz utdbbi években merede-
kenemelkedik Japanban. Szamuk majdnem eléri
aziskolakoteles didkoklétszamanak 2 szdzalékat,
tehat koriilbelul 700 ezer tanulét érint. A szerzd
— miutdn részletesen elemziaz orszdagban €16 né-
zeteket —ajelenség elsédleges okanak az oktatdsi
rendszer személyiséget elsorvasztd hatdsat latja,
mely ellen a tanuldk fellizadnak.

Osszefoglaldsként azt mondhatjuk, hogy a
British Journal of Sociology of Education a kor-
tarstarsadalomtudomdny egyre differencidltabb
szemsz6gébol, széles spektrumban tekinti ataz
oktatés (elsé sorbanangolszasz) viliganakjelen-
kori kérdéseit. Az utobbi idében egyre nagyobb
érdeklédést kivaltd témak az identitas konstru-
dlodasaésatarsadalmiegyenigségkérdéskore. A
folyo6irat tanulmanyainak elméleti hatteréraneo-
marxista konfliktuselméletek és névekvé mér-
tékben a posztmoderniranyzatok adjak. Baralap
sokszinli témavdlasztdsa miatt Magyarorszagon
isnagyfoktérdeklédésretarthatnaszamot,jelen-
leg csupdn a Fels¢oktatasi Kutatdintézet kényv-
taraban lelhetd fel — a 2004 utdn megjelent sza-
mok pedig mar ott sem.

Bényei Judit & Wenszky Nira
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EUROPA OKTATASA ~
NEMCSAK AMERIKAIARNAK

A negyedévente megjelend European Education
hossza multra tekint vissza, hiszen a 2005-ben
mar a 37. évfolyam jelent meg. Az Amerikai
Egyesitlt Allamokban megjelené folyéirar —
ahogy azt a neve is sejtetni engedi — Eurépa ok-
tatdsarél kivan képetadni az olvaséknak. Az ol-
vasokon persze nemcsak az amerikai olvasékat
kell érteni, hiszen a folydirat dtfog6 témavalasz-
tdsamiattnem csupanaz Eurdpa oktatasarélnyil-
vanvaléan kevesebb informdcidval rendelkezd
tengerentiliaknak, hanem akontinens oktatdsa
irant érdekl6dé szakembereknek is b6ven nyujt
ujinformadcidkat. A cikkek egyjelentdsrészeere-
deti, mashol még nem publikdlt irdsmt, més ré-
sziitk pedig olyan publikacié, amely ugyan marel-
hangzottvagy megjelent valamely mds forumon,
nyelvi vagy mas akadalyok miatt azonban nem
kaphatott szélesebb nyilvdnossdgot. Ezek kézé
tartoznak azok a konferenciaanyagok, szimpé-
ziumokon vagy mas rendezvényeken tartott el§-
addsok,amelyek egy-egy témakapcsanrészbena
kutatéi alldspontot, részben egyes orszagok ,,hi-
vatalos” (pl. minisztériumi) alldspontjaris tikro-
zik. Jo példa erre a németorszagi PISA-eredmé-
nyekkel foglalkozd szdm, amelyik a ,,Die Zeit”-
ben megjelent 6sszeallitds alapjan mind a kuta-
téi, mind pedig a politikusi, szakminisztériumi
allaspontot érzékelteti. A folydirat egyes szdmai
eredetidokumentumokatis kdzreadnak, igy pél-
ddulaBolognaifolyamat alapdokumentumait —
pl. a Uniting Europe (2003 nyar) és a Developing
of a European Area of Knowledge (2004 6sz) lap-
szamok -, vagy az eurdpai szakképzés meguji-
tdsdt szolgdlé 2004-ben elfogadott Maastricht
Communiqué-t (2005 nyar).

A folyoirat masik er6ssége, hogy az egyes sza-
mok tematizaltak, amilehet6vé teszi, hogy egy-
egy kérdéskor alaposabban és tobb orszagtapasz-
talatait figyelembe véve is targyaldsra keriiljon.
A 2000-2005 kozore felbukkané témakat vé-
gignézve persze akad az olvasoénak hidnyérzete,
ez azonban természetes, ha figyelembe vessziik,
hogy Eurépa oktatasa mind horizontalisan, mind
vertikalisan mennyire kiterjedt, shogy éppenaz
utobbi évtizedben milyen jelentés, az oktatas
minden szegmensére kiterjedd valtozasoknak
lehettiink tanui. Nem véletlen, hogy a legutéb-
bi 5 év folydiratszamai kéziil évente legaldbbegy
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