nyomdst sziilt, amelyre még nagyobb er8szak volt
a vilasz. A nyolc éven dt tarté — egymilliényi
dldozatot kovetel8, s az évek sordn a lakossig
egészét8l dlldsfoglaldst koverel§ — figgetlenségi
harc révén 1962-ben Algéria teljesen elszakadr
Franciaorszdgtdl és csaknem teljesen megszaba-
dult artdl az egymilliényi francidedl, akik a gyar-
matositds ideje alatt az orszdgban telepediek le.

Quebeckben a fiiggetlenedési harcok nem sltét-
tek hdbords jellege:: a 60-as években hosszabb
sziinetekkel, 1963-ban, 1968-69-ben és végiil
1970-ben zajlottak terrorista akcidk. Azonban
még az 1970. évi vilsdg idején sem szabadulrak el
az indulatok: semelyik politikai pdrt ~ beleértve a
szeparatistakat is — sem hagyta jév4 a terrorista
cselekedeteket és a két emberrabldst.

A két orszdg és a kér fiiggetlenedési torekvés
osszehasonlitdsdval aze az dllitdsdr kivdnjuk alded-
masztani, hogy az er6szakos elszakaddsra valé haj-
lam nem annyira az elnyomds mértékével, hanem
sokkal inkdbb a kisebbségben éi8k megosztottsd-
gaval hozhaté sszefiiggésbe. Az algériai naciona-
listdk — felismerve, hogy a kisebbséghez tartozék
mennyire megosztottak — dgy vélik, hogy csak
egy igazi sokkhards tudja kimozditani és a helyes
irdnyba terelni Sket.

Végezetiil — dsszehasonlftva a két fiiggetlenedési
torekvést és annak médszereit — elég szkeptikusak
vagyunk az Algéridban elért eredményeket illets-
en. Stora, B. térténész szavai szerint: ,Ezek a
vérbosszik a pluralizmus végér jelenterrék az algé-
riai nemzeti torekvések torténetében és az egypdrt-
rendszer felépitését a fiiggetlenségére folyratotr
harc sordn.”

Tourno, J.
Grenoble-i Egyetem, Franciaorszdg
(forditotta Szemerszki Mariann)

NEZGOPONTVALTAS A PEDAGOGIAI
GONDOLKODASBAN

Az interkulturdlis nevelés mint kibivds

A hatvanas évtized taniigyének “sldgere” Eurdpa-
szerte, s8t a tengeren tdl is, a képzési esélyek
egyenl8ségének eszméje volt. Mdra szinte elveszett
ez az er6reljes, optimista vizié. Helyébe a kisebb-
ségek iskolai nevelésének, a migrdci6 jelenségénck
bonyolult problemarik4ja lépett: az idegenajkiiak,
idegen szokdsokkal, 5ltézkddéssel, més bérszinnel
szembeotlbbek, mint a munkdsréregek és azok
gyermekei. A migricié elkeriilhetetlenii! hatdssal
van a t6bbségi tdrsadalom tagjaira: reagdldsra, 4l-
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ldsfoglaldsra készreri 8ket. Véltozdsra akdr, amely-
nek skdldja az elfogadd viszonyuldstdl az elzdrkézs
“reteszelésen” 4t az indularos elutasitdsig vagy akdr
az agresszidig tefjedher. Axiémdnak tekintherjitk
e vdrgyban, hogy a bevindorlék/kisebbségek
szemre mégoly sikeresnek réin6 beilleszkedése sem
hagyja érintetlentil a kérnyezetet (szomszédsdg,
bardtok, kollégak, iskolatdrsak).

Taldn nem wilzds ontolégiai dimenzi6rdl beszélni e
kérdéskor kapcesdn. Az alapvetd lérélmény, az ember
jellegzetes, térpy nélkiili szorongdsa okdt/tdrgydt lel-
heti a mdsik emberben. Az idegenben kivéltképp, ha
annak “mdssdga” hangstlyozottan, markdnsan jele-
nik meg a kivzvetlen észlelés szdmdra.

Az ezredév kiiszobéhez érkezve adotisdghént ta-
paszealjuk a kordbbi (kvdzi)-homogén dllamok
etnikai sokszinliségét. E kihivds mint reagdldst
igényls tomegjelenség az uesbbi néhdny évtized-
ben tematizdlédotr a civilizdltabb régié orszdgai-
ban. E helyzet szakmdnkar érint8 ki vetkezménye,
hogy a taniigynek 1 fogalmakkal (multi-etniku-
mii térsadalom, interkuleurdlis nevelés) kell ismer-
kednie, bardtkoznia. Ha érvényesnek fogadjuk el
azt az Osszefliggést, mely szerint a nevelés célja
bensdséges kapcsolatban 4l jovébeli tdrsadalom-
képiinkkel azaz avval, milyen tdrsadalomban sze-
retnénk élni, akkor dént8 fontossdgt kérdéssé
vdlik ebben a helyzetben, hogy egy tdrsadalom
mennyiben tudja (és akarja) a kulttirakoziség szel-
lemében nevelni a felnivekvs generdcidkat.

Deklariciék, normék, szabdlyozdsok garmadéja fo-
galmazddott meg a nemzetkézi kdzosség kebelében,
amelyeknek szovegét (és szellemiségée) a kiilonboz8
etnikumok, kisebbségek embert jogai elismerésének
és kulturdlis autondmidjinak kinyilvinitdsa fSku-
szdlta. Mindezek alapvet§ tdjékozéddsi pontok 4lla-
mok é korményok szdmdra. Optimdlis esetben ked-
vez$ politikai, tdrsadalmi erSteret teremtenek egy ki-
vénatos taniigyi paradigmavdltds szdmdra. Az alap-
kérdés azonban itt és most az, mennyire (volt) képes
e gondolkod4smdd intézményekben, képzési prog-
ramokban, tananyagokban — a nevelésiigy operativ
szintjein — érvényesiilni?

Intézményi szint: az IAIE

A bertiszd egy hollandiai székhelyfi, fiiggetlen nem-
zetkozi szoverséger jelent (International Association
for Intercultural Education). Alapitisa 1982-ben
wreént egy, az Utrechti Egyetem dltal szervezert
konferencia keretében (Az interkulturilis nevelés
gyakorlata). A tandcskozds eredménye egyrészt egy
kotetben (cime azonos a konferencia elnevezésével),

midsrészt egy dontésben realizdlédott (a témdban
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érdekelt nevelék, kutaték hdlézatdnak létrehozd-
sa). A hdlézar kézpontja (IAIE) 1984 szeptembe-
rében alakult meg hivatalosan egy londoni konfe-
rencidn. Az eltelt évtized a szbvetség éerében rtar-
ralmilag konferencidk szervezésében (1987: M-
vészeti nevelés egy multikulturdlis tdrsadalomban;
1988: Kulttra — véltozdsban; 1989: Az interkul-
turdlis nevelés elméleti problémdi; 1990: Nyelv-
tanftds a tobbkultdréjd tdrsadalomban; 1991: Er-
nicitds: Konfliktus és Egyiicemdkodés; 1992
Nemzetkozi Egyezség a Kooperatly Tanuldstdl;
Eurépai-Arab kollokvium az interkulturdlis neve-
lést8l) és kiadvinyok megjelentetésében oltotr testet.

Kiilon emlitést érdemel ezek sordban a ,, T4rsa-
dalmi sokféleség és diszkrimin4cié a kitelezd tan-
tervben” cim{i konferencia (1993 janudr 27-31.
Bergen an Zee, Hollandia), az TATE és az amszterda-
mi Anna Frank Kézpont kozés szervezésében. A
konferencia munkdja arra irdnyult, hogy intetkul-
turdlis/dllampolgdri/rasszizmus-ellenes szellemben
fogant iskolai programokat, tanterveket, tananyago-
kat, esettanulmdnyokat vitasson meg mithelymunka
keretében a tobb, mint szdz résztvevd. Tematikailag
hdrom csoportba sorolhaték a mithelyekben elhang-
zott programbermutatck: az emberi jogok kérdéskore
(Gyermeki Jogok: informdci6 és képzés; Programfii-
zet 2z ENSZ Gyermeki Jogokrdl sz616 Egyezségének
iskolai rdrgyaldsthoz; Kisebbségi Csoportok Jogai:
hangok Fritredbdl, Szomdlidbdl, Kurdisztdnbdl); a
kultdrakozi megértés és az interetnikai konflikrusok
kezelésének problematikdja (Jobboldali széls8ségek
Németorszdgban; Emberi jogi és konfliktusmegoldé
bizottsdgok feldllftdsa Bulgdria etnikailag érzékeny
régidinak iskoldiban; A Nagy Utazds: komplex, ta-
nuldsi egységesomag tdrsadalomtudomdnyi/dllam-
polgdri.ismeretek tanitdsdra; Kulrurdlis sokféleség
Eurdpa peremvidékén); migrécié (Menekiiltek a
mai Eurdpdban; Az iskola szerepe a migrécidbdl
hazatér8 gyermekek adaptdciéjdban).

Er8reljes expanzi6 jellemezre a Szbvetséget szerve-
zeti téren is, amit egyfeld] a taglétszdm novekedése
(jelenleg t6bb, mint hdromszdzétven egyénfintéz-
mény tagja az IATE-nek), mdsfel8l a hdlézar béviilése
jellemez. Megalakult az Interkulturilis Pedagégus-
képzés Eurdpai Hdlézata (European Network for
Intercultural Teacher Education, 1992, Koppenh4-
ga) & formdléddban az IAIE kézép-keler eurdpai
hdlézata is. (E régid tevékenységée az Okeardskuratd
Intézet koordindlja). A Szovetség tagjai egyardnt le-
hetnek egyének & intézmények/szervezetek, akik-
nek/amelyeknek szakmai elkdtelezettsége a nevelés-
ligy aldbbi teriileteire terjed ki: kulturilis 6rokség,

nevelés tobbkultiirdjd tirsadalmakban, a nevelés glo-
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bdlis problémdi, az emberi jogok és a nemzetkozi
megéreés kérdéskore a képzésben. Er6s szakmai
kapcsolatai vannak az Furdpai Kordsséggel és az
UNESCO-val, konzultatfv stdtusa van az Eurdpa
Tandcsban. Miikodésének anyagi alapjait a tagdi-
jakbdl biztosftja.

Van-e vajon sajdt tirgya az interkulturdlis
nevelésnek?

Ha van par excellence tantérgykozi téma a képzés-
ben, akkor a kultdrakszi nevelés biztosan az. Leg-
f6bb tartalma, hogy a megért6/emp4tids beldtds-
hoz juttat(hat) el, ehhez az alapvet§, a sz6 szoros
érrelmében egzisztencidlis fontossdgn eszkdztu-
déshoz. Ehhez az dt ismereteken keresztiil, a “md-
sok”-16l valé ismereteken keresztiil vezer. Tudnunk
kell azt, hogy a tobbségi tdrsadalom tagjainak a
kiilénboz8 kisebbségi csoportokkal kapesolatos atti-
tlidjei olyan informéciékon, olyan képzeteken ala-
pulnak, amelyek arra a kérnyezetre/orszdgra vonart-
koznak, ahonnan adott etnikumok szdrmaznak. Mi-
kézben ndlkiilszhetedenek aszéban forgd ismeretek,
egyben azzal a veszélyel is jirnak, hogy gdtolhatjdk
a konkrét egyén, a konkrér individuum megismeré-
sét. Hiszen az etnikai/nemzetiségi “cimke” fel is
menthet annak pszichikai kényelmetensége aldl,
hogy akonkrétemberrel lépjek megismerd/kommu-
nikativ viszonyba. De sajdtos néz8pontként is érvé-
nyesithetd ez a szellemiség hagyomadnyos tantdrgyak
{tdrténelem, dllampolgdri nevelés, vallistan, foldraje,
ének-zene stb.) tanitdsiban. Esély arra, hogy hatéko-
nyan kozvetitddjenek tartalmai csak akkor van, ha
azon tilmenden, hogy adott tantestiilet lényegében
egyetért az interkulturdlis nevelés céljaival, alapelve-
ivel és gyakorlatdval, az iskola tdrsadalmi kdrnyezete
is bdtoritélag, tdmogatdlag viszonyul e torekvések-
hez. Halladanul sériilékeny jelenségrél 1évén sz8, lét-
fontosségt a testiilet, a neveld részérél az egyéni érzé-
kenységek figyelembe vétele. Azaz az érintett gyere-
keknek biztosnak kell lenniiik abban, hogy 8k vdlaszt-
hatjdk meg: mi és milyen médon jelenik meg a tanftdsi
6rikon 6nnén etnikai hovatartozdsukea vonatkozs-
an. Az is a neveld feladata, hogy segftséget nytijtson a
tanuléknak annak kivdlaszedsdban, hogy a kuledrdk/-
értékek/emikumok mely sajdtossdgait, hasonlésdgait
& killonbbzdségeit beszélik meg az 6rakon.

A konferencidn megnyilatkozé nevel6k/kutaték
egybehangzdan az interkulturdlis nevelés legadek-
vitabb médszercinek a tdrténetmondist (story-
telling) és az emberi tdrsadalom természeres sok-
féleségét kavetitd dn. comprehensive (= kontex-
tusra, tartalomra, funkcidra egyardnt odafigyelé)
olvasdst tartoredk.



Meglehet: a tdrsadalom etnikai sokszindisége a raci-
onalizmus uralea, fejlett civilizdcidji nyugat-eurdpai
orszdgoknak jelent nehezen kezelher§ kihivdst. Ta-
lin ranulni lehetne (és kellene) e tdrgyban olyan
erszdgokrd), ahol vallésok, nyelvek, kultirdk egymds
mellert dlése sokévszdzados hagyomdny.

: Szabd Liszld Tamds

NIGERIA, A “NYITOTT TARSADALOM”
AFRIKAI PELDAJA

Afrikai viszonyok kozt az afrikai orszdgok koziil
taldn a Nigériai Sz6vetségi Koztdrsasdg tdrsadalma
tekinthet8 leginkdbb “nyitott”-nak. Nyitottsiga
mind az etnikai mind a valldsi sokféleség fogalmai
szerint értelmezhetd. Az etnikai sokféleséger illuszt-
rélja pl. 2z a tény, hogy Nigéridn beliil csaknem
mintegy 400 kiilénbszs nyelver beszélnek (J. Bep-
dor Samuel, 1982. 46. p. 395 kiilénfée nyelver
emlft.). A szdmos valldsi kdzdsség sok hagyomdnyos
valldsi csoportot, a keresztény felekezetek széles ska-
l4j4t és olyan szinkretista mozgalmakar is magdba
foglal, melyek akdr az Egyesiilt Allamok mozgalma-
ihoz hasonlithaték. A legnagyobb vallisi csoport
ugyanakkor a muzulmdnoké: az északi orszdgrészben
hatalmas teriileteken a muzulmdnok a meghatdro-
26k, de mdsurt is nagy szdmban képviseltetik magu-
kat. Az elmilt évtizedek migrdcids és urbanizdcids
folyamataibé] ered8en az etnikai és vallisi sokféleség
a legtobb nigériai nagyvérosban a mindennapok, a
mindennapi éet tényez8jévé vélt.

A “nyitott tédrsadalom”, melynek céljai és értékei
vita tdrgydt képezhetik, maga is bizonyos politikai és
gazdasagi feltérelek figgvénye. Nigéria ebbél a szem-
pontbdl is elég jél beleillik a fenti kategdridba. A
fiiggetlenség utdn az orszdgban elészor paramenti
demokricia volt, és bar mindkér demokratikus kor-
minyzat meglehetdsen r&vid ideig volt hatalmon
(1960-66, 1979-83), dont8 jelent8séglinek bizo-
nyult, mert megteremntette a legitimitds dlraldnos
kereteit. Valamennyi katonai kormdnynak — mely
egyébként a fliggetlen Nigéria térténetének nagyobb
részét jellemzi — el kellett koteleznie magdt amellett,
hogy hamarosan tjra bevezeti a demokricidt, és
fejleszeési terveit is demokratikus célokra és elgondo-
ldsokra kellett épitenie (ldsd pl. Mdsodik Orszigos
Fejlesztési Terv, 1970. NAT. Pol. Ed. 7. p.).

Nigéria még a katonai kormanyok alatt is hires vole
arrdl, hogy vjsigjai fiiggetlenek és székimonddk. Ha
a modelthez fejlett piacgazdasdg és bizonyos foku
koz- és magdnvagyon szitkséges, akkor Nigéria az
olajjovedelmekbél szdrmazé hatalmas dllami bevéte-
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1ével, a helyi keresked@k, vallalkozdk kezén felhal-
mozddé jelentds magdnt8kével, és az orszégban
sokhelyiitt el6fordulé nagyiizemi gazdasigok me-
z8gazddszaival még jobban beleillik a képbe.

Nigéria valéban magdn viseli a nyirort tdrsadal-
makként jellemzett tédrsadalmak szdmos jelét, {gy
sok problémdjukban és sok belsg fesziileségiikben
is oszrozik. A valldsi és etnikai csoportok kézoeti
egyensily mindig is nagyon kényes volt, és taldn
kénnyebb megmagyardzni a belsé konflikrusokar,
mint azt, hogy az orszdg miért és hogyan maradt
egyben. Mind a kohézid, mind a konfliktusok
osszefitggnek azzal a ténnyel, hogy a mai Nigéridt
alkotd, gyarmatositds el6tii dllamok és kiszosségek
jelent8s mértékben meg8rizték kozdsségi azonos-
sdgukat, llyen vagy olyan formdban nem egy ko-
1dbbi cim és intézmény tovabbélt, a kiszéler fontos
eleme maradt nemcsak a brit uralom alart, de a
fuggetlenség éveiben is.

A bhdrom nagy, a gyarmati id6kbal 6rékslt auto-
ném teriilet 4llamai é kizosségei az 6 hatalmi
csoportok uralma ald keriiltek, melyek megtartortdk
az er6s kozosségi kotelékeket de ugyanakkor tére-
kedtek arra, hogy kiépitsék a régidk erds kozpont
intézményeit. Az Els8 Koztdrsasig bukdsa f8ként
ezeknek az elic csoportoknak a kudarcdbdl eredt,
melyek hevesen kilzdottek azért, hogy sajét teriiletii-
kon a szivetségi intézményeket és forrdsokat egya-
rént ellenrizzék. Ez vezetett végiil az 1967-70-ig
tart$ polgdrhdbortihoz, és a katonai kormdnyokhoz,
melyek alapvetden megvéltoztatidk az orszdg beren-
dezkedésér. A régidkat feloszrottdk és névekvs szdmu
szovetségi dllamra wreék. Az 0j berendezkedés sz4-
mos, a regiondlis rendszerben kialakult helyi auto-
ném térekvésnek helyet adott, mikszben megerési-
tette a kézponti kormdny hatalmér. Az olajjsvedel-
mek novekedésével a szbvetségi kormdny teljes mér-
tékben dtvette az ellenSrzést a kitlonbozd dllamok
szdmira szétosztott anyagi forrdsok felett. Ez mind
szivetségi, mind dllami szinten a kiszintézmények é
akozszolgdlat hihetetlen mérvii témyerésével jdrt. Az
dllami szerz8désekbd] és befektetésekbdl profitdlé
gyarapodé szimdi iparos-véllalkoz6 és szakért8 t6bb-
sége erésen elkorelezte magde a helyi politika irdnt.
Az Els§ Kézrdrsasdg néhdny politikusdval egyitt 8k
lettek az tijonnan megalakitott politikai pértok veze-
t6i. A kommundlis tdmogatdsok és a kizkiaddsok a
kezd6d6 gazdasdgi kefzis nyilvinval jelei ellenére is
folytatédeak. A drimai gazdasdgi visszaesés a katonai
hatalom egy Gjabb korszakér eredményezte, ez jelen-
leg a hivatalos tervek szerint még ezévben véget ér.
Minden gazdasdgi, illetve adminiszeratlv 1épés és
program mellett a katonai kormdny — gy tlinik —
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