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Rendszerszerii palydk

A sikeres egyetemi felvételi szocializ4cids el6zményei

a PTE Wlislocki Henrik Szakkollégiumaban

anulmdnyunkban az expanzié utdni, késd modern egyetem megviltozott saji-

tossdgaibdl indulunk ki, mert a hitrdnyos helyzet(i hallgaték részvétele a felsd-

oktatdsban és a kulturélis t8ketermelésben intézményi feltételek dltal is megha-
tirozott, és ez a gazdasdgi-tirsadalmi kontextus mellett taldn kevesebb figyelmet kap.
Ezt kdvet8en roviden elhelyezzitk a roma szakkollégiumokat az egyetem intézményén
beliil. Kutatdsmddszertanunk, a kvalitativ komparativ analizis, a szokdsosndl nagyobb
figyelmet kap a tanulmdnyban, mivel tudomdsunk szerint ez az elsd olyan kozlemény
a magyar neveléstudomdnyban, amely tgy alkalmazza ezt a médszertant, hogy magi-
nak a tanulmanynak nem ez a tirgya. Az elemzés és eredményeinek bemutatdsa utin
reflektdlunk a targyunk alcal felvetett altalinosabb kérdésre, a kornyezet és a tehetség
problémdjira.

Hatréinyos helyzetii hallgaték a mai felsGoktatdsban

A szervezetek megértését nem alapitdsuk esetleges koriillményeinek szdmbavétele teszi
lehet8vé, hanem azon intézményi kdrnyezet tdrténeti értelmezése, amelyben az 4j szer-
vezetek egydltalin létrejohetnek és forrasokhoz! juthatnak. A hétrdnyos helyzetd hallga-
tékat tdimogatd roma szakkollégiumok intézményi kdrnyezete az egyetem, és e szervezeti
kérnyezet megértése figyelmet érdemel. A modern egyetem, vagyis a humboldti egyetem
az elitképzés szintere volt, és maga is tdrténeti intézmény. El8dje, a kdzépkori egyetem a
legsziikebb, az irdsbeliséget gyakorlé egyhdzi és dllami elit tjratermelését szolgélta, ezen
beliil is azt a még szlikebb rétegét, amely az adminisztracidt ténylegesen (operativan, nem
reprezentativan) vezette, Ez az intézmény a 19. szdzad elejére kiiiresedett, mivel az lta-
la hagyominyozott statikus tudds olyan tévolsigra keriilt az addigra kibontakozé mo-
dernség gazdasigi-tirsadalmi kornyezetétdl, hogy nem volt alkalmas az adminisztracié

! A roma szakkollégiumok finanszirozdsa palydzati forrdsokbdl torténik alapitdsuktdl kezd8d8en. Ezek

szdmbavételétdl itt eltekintiink, az érdekl8dd olvasé szdmos helyen megtalalja. Figyelmiinket egy kevéssé
reflektdlt teriilet, az intézményi kontextust adé késd modern egyetem felé forditjuk, amely szintén csak a
maga tdrténetiségében érthetd meg.

» Educatio 2016/3. Galéntai Laszl6: Rendszerszerd pdlydk, 348-358. pp.
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elitjének Gjratermelésére. Egészen pontosan fogalmazva: az ott hagyomanyozott tudds,
mivel megujuldsra képtelen volt, nem volt alkalmas arra, hogy szocializdciés funkecidjat
betsltse. Ezekre a kihivdsokra vilaszolt Wilhelm von Humboldt, amikor kidolgozta a
nevéhez kapcsolt modellt, amely az egyetem egyik? modern megvalésuldsa lett. A hum-
boldti egyetem a kutatds és az oktatds dsszekapesoldsdval vélaszolt a kdzépkori egye-
temen oktatott tudds elavuldsira és a karok egységével reagilt a filozdofia szétesésére és
a tudomdanyok kezd8d8, modern specializdléddsira (amely azéta is tdretleniil halad a
maga ttjin). Mindkett alapvetd szervezeti vivmanynak bizonyult, az egyik az egyetemi
tudds korszerfiségét és megtijuldsit, a mésik a tudds konceptualizilhatésigat biztositja,
ekképpen mindkettd funkciondlis ma is. Az egyetem szervezettorténetének kovetkezd
fordulata a felsSoktatdsi expanzié torténete. Az 1960-as évektdl kezdddden a felsSok-
tatdsi részvétel volumene korcsoportonként megndtt, amit a kereslet és kindlat egyiittes
ndvekedése valtott ki a részvételi hajlandésig és az egyetemi keretszdmok egyardnt no-
vekedni kezdtek, amelynek szdmos oka volt. A modern tirsadalomszélesedd kozéprétege
igényt tartott gazdasigi és tirsadalmi t8kéjének tjratermelésére az iskoldzdson keresztiil,
amely azonban az egyre differenciilédé és egyre komplexebb késé modern tirsadalom-
ban mind hosszabb id4t vett igénybe. Ezzel pirhuzamosan a gazdasig és az azt elléts
munkaerdpiac is dtalakult. A IL vilighdbort 6ta az egész fejlett vildg gazdasigiban a
szolgdltatészektor a domindns, amely rugalmas, kommunikativ, 4j eljardsrendeket gyor-
san tanulé munkaerdt igényel. A kés8 modern egyetem mint szocializicids tér éppen
ezt nytjtotta az 1960-as évektdl kezd8d8en, igy minden rendelkezésre 4llt a felsGoktatds
expanziéjihoz, amelynek elényeibdl azonban a kiilénbsz8 tirsadalmi csoportok aszim-
metrikusan részesiiltek. A kritikai szocioldgia tette ldthatéva, hogy a modern iskola a tar-
sadalmi egyenl8tlenségek tjratermelésének rendszere, amely az uralkodé (kdzép)osztily
gazdasigi-tdrsadalmi t8kéjének tjratermelését és atordkitését biztositja azonositd-kizard
gyakorlatai révén. Ez az 4llitds a fels8oktatdsra is igaz, a marginalizalt tirsadalmi csopor-
tok alulreprezentiltsiga az egyetemi képzéseken ismert tirsadalmi tény.

Kizaris és mobilitds a késé modern egyetemen

A magyar tirsadalom legnagyobb lélekszdmii nemzetisége a cigdny/roma kisebbség.
A tradiciondlis cigdny kultiira alapvetden a tudds szdébeli hagyomanyazasira épiil8 kul-
tira (amely persze sok szempontbdl nem egységes), és tobbféle médon adaptilédott a
modernséghez. Részben kidolgozta a szegénység kulturdjit, részben indentitisvesztés
4ldozata lett és kis részben biztositotta tagjai szimdra a modern munkaerdpiacra torténd
belépést. A tradicionlis cigdny foglalkoz4sok kéziil néhdny a modernségben folytatha-
t6 volt. A szolgdltatdsok két teriiletén, a kereskedelemben és a zenében a tradiciondlis
tudds modern t8keképzésre volt vilthats, Mdsok szdmdra a szocialista tervgazdilko-
das kinale szakképzetlen segédmunkdkat. A rendszerviltds utdn a viszonylag nagyobb
munkaerdigény(i binydszat és ipar, valamint az eleve gépesitett, csekély munkaerdigényti
mez8gazdasig piacositisa ezeket a munkahelyeket felszdmolta, és a szocializmus litens
munkanélkiiliségébdl létrehozta a kapitalizmus strukturdlis munkanélkiiliségée. Ebbél

> Nem Wilhelm von Humboldt adta az egyetlen érvényes valaszt arra a kihivdsra, amelyet a sziilet§ mo-

dernség intézett az egyetem intézményéhez. A francia és angolszdsz fels6oktatds mds tton indult el, de a
magyar felsSoktatds torténeti kontextusdnak megértéséhez a humboldti modell a legink4bb relevins.
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keletkezett — ha nem eleve egy korabbi, tartésan fennallé léthelyzet folytatdsa volt — a
rurdlis és virosi mélyszegénység Magyarorszigon. Nagyszdmu, alacsony iskoldzottsdgt
népesség él halmozottan hitrinyos helyzetben. E populdcié nem teljes egészében 4ll
romakbol, de a mélyszegénységben él8k kdzote feliilreprezentaltak a romdk.? Ebbél a
helyzetbdl tartds, hosszu tavi kiutat, vagyis munkaerd-piaci aktivitdst és gazdasigi téke-
képzést a kulturilis t8keképzés, az oktatds biztosit, de csak akkor, ha nem az egyenlt-
lenségek latens jratermelésének rendszereként mitkddtetjiik.

A tirsadalmi mobilitdst biztositd oktatdsi kdrnyezet eredményességének tdbbdi-
menzids feltételrendszerét a szlovén kisebbségi roma oktatdspolitika tdrgyaldsa kapcsin
Baclija (2008) tanulmdanya nevesiti: (1) a csoportkdzi szolidaritds egyértelmtien deklarile,
nemzeti szint{i politikdja; (2) a kisebbségi jogok folyamatos garancidja nyelv és kulttra
tekintetében; (3) az alkotmdnyos jogok érvényesitését tdmogaté oktataspolitika; (4) a cso-
portszintii izol4cid, a ,gettésodds” elkeriilése és (5) a kisebbségi Snmeghatdrozas lehetd-
sége az egyének szdmdra, ami a kisebbségi csoport elhagydsdnak lehet8ségét is magiban
foglalja. Az integrdld oktatdsi tér feltételei hidba adottak azonban az Eurépai Unié* vagy
a tagillamijogalkotds szintjén, ha ehhez nem tartozik timogaté szolgaltatdsok rendszere
az oktatdson beliil. Amikor oktatdst mondunk, valdjiban egy alig 4ttekinthetd, funkcio-
nilisan elkiiloniilt tirsadalmi részrendszerre utalunk, amely a formalis, iskolai oktatastdl
a rovidciklust képzéseket kinalé, részben piaci alapon szervez8d8 nonformilis képzé-
sekig terjed. Oridsi méretii tarsadalmi részrendszerrdl van szé, amelyen beliil a roma
szakkollégiumok a formdlis iskoldzds felsGoktatdsi részébe integrdlddtak, hogy a térsa-
dalmi t8keképzés és a munkaerdpiacon gazdasigi tékére (kdzdnségesen: pénzre) valthatd
inkorporalt és intézményesiilt kulturdlis t8keképzés lehetdségét kinaljak. Megfogalma-
z4sunkbdl kovetkezik, hogy milyen szervezetként értelmezziik a cigdny/roma szakkol-
légiumokat: a térsadalmi mobilitds szervezeteit litjuk benniik, amelyek tagjaik szdmdra
az inkorporalt és intézményesiilt kulturilis téke, valamint a tirsadalmi t8ke képzését
segitik el8, amelyet aztdn a munkaerdpiacon gazdasigi t8kére lehet dtvaltani. Ezzel szol-
giljdk e szervezetek a fels8oktatdson beliil a mobilitdst. A roma szakkollégiumok a hazai
felsSoktatds tjabb szervezeteinek tiinnek, de valéjaban a Nékosz és a magyar szakkol-
légiumi mozgalom hagyomanyaira tdmaszkodhatnak (Forray & Boros 2009; Forray &
Marton 2012; Galdntai 2013).

E szakkollégiumok kutatisi szempontok sokféleségét kinaljak. Kutathaté tagsiguk,
az altaluk alkotott kozdsségek, kutathatdak hallgatéik mint egyének, elemezhetdek a
szervezetek,’ vagy vizsgilhaté a szakkollégiumok 4ltal alkotott hlézat. Ezek mind-mind
eltérd tudds, mis elméletek, adatok és médszertanok mozgdsitisit igényld lehetdségek.

Irasunkban egyéni hallgatéi életutakat elemziink egy 1j, a hazai neveléstudomdnyi
kutatdsokban interjielemzésre el8szor alkalmazott médszertannal, a kvalitativ kom-
parativ analizissel. A kutatds egységét a roma szakkollégiumokban tanulé hallgaték
jelentik. A nem reprezentativ, eléréses mintaba keriilt 25 £8 a Pécsi Tudomdnyegyetem

A romék helyzetérdl a magyar tirsadalomban szdmos helyen taldl az olvasé adatokat, pl. itt: Bernat (2014).
Ezt a tanulmanyt azért emeljiitk ki, mert targyit a mérésre alkalmas tdrsadalmi jelz8szamokkal vald dssze-
fiiggésben tirgyalja.

A koz6sségi jogforrasok koziil mindenekeldtt ide tartozik az egyenld bindsméd dltaldnos és foglalkoztat-
hatéségi irdnyelve: a 2000/43/EC és 2000/78/EC irdnyelv.

A roma szakkollégiumok mint szervezetek elemzéséhez Id. Galdntai (2013) és Galéntai (2015).
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Wlislocki Henrik Szakkollégiumanak hallgatéja az interjufelvétel idején. A kvalitativ
komparativ analizissel életutjuk, szocializ4ciéjuk rendszerszeri sajitossdgait elemezziik.
Az elemzést félig strukeurale, kvalitativ életttinterjikon végezziik, amelyeket Forray R.
Katalin vett fel. Ezek egy része megjelent kotetben (Forray 2004)° vagy elérheté kéziratban
(Forray 2015) a Pécsi Tudomdanyegyetem Neveléstudoményi Intézetének kdnyvtirdban,
és néhdnyat koziiliik a szerz8 kéziratban bocsitotta rendelkezésiinkre, amiért eztiton is
koszonettel tartozunk.

A kvalitativ komparativ analizis

A tirsadalomtudomdnyi (neveléstudomdnyi) kutatdsok sordn, ha szdveges adatokkal (in-
terjik, nyile kérdések, naplok, memodarok, levelek stb.) dolgozunk, amelyeken valamilyen
kvalitativ elemzést végziink, akkor jelentéseket keresiink. Ezek a jelentések lesznek ku-
tatdsunk kimeneti eredményei, amelyek természetesen aligha szdrmaznak kizarélag az
els8dleges forrasokbdl. A jelentések az adatokkal/forrasokkal valé munka sordn, a velitk
valé pirbeszédben, az interakcidban jonnek létre, valahol az értelmezd (a befogadé, a
kutatd) és a szdveg kozdtt, Bir a tirsadalomtudomdny kvalitativ médszertanai pontos
eljirdsrenddel rendelkeznek a szubjektiv mozzanatok minimalizdldsira, azok mégsem
zérhatdak teljesen ki. Akdr deduktiv, akdr induktiv médon kédolunk egy szdveget, a
kédlista 8sszeallitdsa mindenképpen kutatéi tijékozéddsunk irdnydtdl fiige. Egy deduk-
tiv kédfa 8sszeallitdsa jOl azonosithatéan a kutaté elméleti érdekl8désének lenyomata,
éppannyira szl magérdl a kutatdsrédl, mint a kutaté 4ltal addig bejért teoretikus utakrdl,
és sajitos médon ezeknek is egyfajta leképezése. Induktiv kédol4s esetén is megjelenik a
kutatéi szubjektum, hiszen két kédold soha nem ugyanazt fogja észrevenni — ugyanakkor
a tdbbes kédolds éppen az ebbdl fakadé torzitdsok minimalizéldsira szolgal. A kvalitativ
kutatisok mindig hordoznak egyfajta személyes mozzanatot. A tdrsadalmi tér megéreé-
se lehetetlen 6nmagdban a matematikai statisztikdra épitett kvantitativ médszertanok
4ltal, hiszen azok szignifikins eredményei is csak értelmezésiik, vagyis a jelentésképzés
révén vilnak tartalmassd. Az adatok strukturilatlansiga azonban nem sziikségszertien
vezet a jelentésképzés strukeurdlhatatlansigahoz: ha megoldjuk a jelentések matematikai
interpretdci6jat a kutatdsi adatként rendelkezésre 4116 szdvegek értelmezésekor, és ebbdl
tarsadalomtudomdnyi médszertant hozunk létre, akkor egyszerre dolgozhatunk a jelen-
téseinkkel és tehetiink eleget a tudomanyok kemény elvdrdsainak. Erre kinal a tirsada-
lomtudoményok (kdztiik a neveléstudomany) szimdra megold4st a kvalitativ komparativ
analizis, vagyis a QCA.

A QCA a hazai neveléstudomdnyban kevéssé ismeretes médszertan, Sintha Kédlmén
(2014 és 20154) tanulmanyain kiviil mis megjelenésérdl nem tudunk. Ezért, a mdédszer-
tan vézlatos megismerése mellett sziikségesnek gondoljuk a QCA-t kutatismédszertan-
elméleti szempontbdl is megvizsgalni. Magit az elnevezést problematikusnak tartjuk, ez
a mddszertan ugyanis igen tévol 4ll a klasszikus kvalitativ médszertanokedl (pl. kvalitativ
tartalomelemzés, genealdgiai diskurzuselemzés, grounded theory). Earl Babbie kutatés-
mddszertani alapkdnyve egyértelmiien megfogalmazza a kvantitativ és kvalitativ kutatds
kiilonbségét. , A kvantitativ és kvalitativ kutatds kdzotti megkiilonboztetés lényegében a
numerikus (szdmszer() és a nem numerikus adatok kdzotti kiilonbséget jelenti. (Babbie

¢ Akétet 11 interjujabdl tizet elemziink, mivel az egyik interjt egy kdzépiskolai tanuléval késziilt.
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2008:40).” Kvantitativ tehat az a kutatdsmddszertan, amely eleve numerikus, strukturilt
vagy numerikusra dtirt adatokkal dolgozik. Ebbd8l kévetkez8en az a kutatds is ide tartozik,
amely szoveges adatokat diszkrét kvantitativ, nomindlis vagy ordindlis skdldra kodol 4t,
hogy az ilyeténképpen strukeurilt adatokkal mar matematikai statisztikai miiveleteket
hajthasson végre. A QCA-val végzett elemzés sordn valami nagyon hasonlé tdrténik.
Viltozék (feltételek) megvalésuldsinak diszkrét vagy folytonos kvantitativ értékekre
tdrténd 4tkddoldsdbdl indul ki a médszer, hogy az igy kapott, immér strukeurélt ada-
tokon végezzen Boole-algebrai miiveleteket. Az alapgondolat tehit jellegzetesen kvanti-
tativ médszertanra utal, amely strukturdlatlan (kvalitativ, szdveges) adatok numerikus
strukturaldsa (kédoldsa) utdn nominélis skdlan mért viltozékkal hajt végre logikai al-
gebrai miiveleteket. Az elv azonos: kvantifikdlni a kvalitativ adatokat, majd a strukeurile
(numeriz4lt) adatokkal dolgozni. A lényeges kiilonbség a QCA esetében az, hogy ezeket
a miiveleteket nem a matematikai statisztika adja, hanem a logikai algebra, és ennek sz4-
mos el8nye van. A kvalitativ adat drdga, ezért a vele valé munka sordn a mintavétel jel-
lemz8en kis vagy kdztes elemszdmii. A matematikai statisztika alkalmaz4sinak alapvetd
matematikai korldtja a vizsgalt viltozok normalis eloszldsa, amely a tirsadalmi jelenségek
esetében igen ritkdn teljesiil. A nagy elemszdmu vizsgalatok ezt a problémat megkeriil-
hetik, de kis elemszdmok esetében ez mar nem lehetséges. A logikai algebra alkalmazdsa
esetén normalitdsfeltétel nincs, hiszen ez az eljirasrend mds elvekre épiil, itt nincs elosz-
l4s és szignifikanciapréba.

Végiil is kvalitativ vagy kvantitativ kutatdsmédszertan a QCA? A kvalitativ
kutatdsmédszeron strukturalatlan adatokon (szévegeken, (mozgd)képeken) végrehajtott
jelentésképzést, a kvantitativ kutatdsmoddszertan alatt strukturalt (numerikus) adatokon
végrehajtott matematikai miiveletsort értiink. Lithatd, hogy a kutatdsmddszertan ming-
ségének megkiilonbdztetd jegye nem az interpretativitds gesztusa, amelytdl a kvantitativ
mddszertanok sem mentesek. A linedris regresszi6 esetén a valtozok fiiggd és fiiggetlen
valtozokkd valé elrendezése 5nmagiban értelmezés eredménye, ahogyan értelmezdé moz-
zanatot hordoz a fiiggvényforma megvalasztisa is, amikor regressziéanalizissel keresiink
kapcsolatot ardnyskdldn mért véltozdk kozdte. A kutatdsmddszertant tehdt nem az in-
terpreticié hidnya teszi kvantitativva, hanem az adatok eleve adott strukturiltsiga vagy
kvantitativv4 strukturdldsa. Ha numerikus(s4 transzformalt) adatokkal dolgozunk, ak-
kor kvantitativ a médszertanunk — ez a QCA-ra is igaz. Allitdsunk Ssszegz8en az, hogy
a QCA strukturalatlan, kvalitativ adatokon hasznilhaté kvantitativ médszertan, amely
szdvegek elemzésére és tdrsadalmi jelenségek feltételeinek Boole-algebrai alapti meghatd-
rozdsihoz alkalmazhaté.

Roma szakkollégistik szocializiciéjanak rendszerszeriiségei

Ebben a fejezetben rdviden végighaladunk a QCA végrehajtisinak egyes 1épésein.
A modszert tirsadalmi jelenségek megvalésuldsihoz/meg nem valésuldsihoz rendelt fel-
tételrendszerek kutatdsihoz alkalmazhatjuk, esetiinkben hitranyos helyzetd hallgaték
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szocializacidjit elemezziik vele. Itt az alternativ ismérvekkel dolgozé crisp set” kvalitativ
komparativ analizis (csQCA) algoritmusdt kovetjiik végig Sdntha (2014)® alapjén. A méd-
szertan végiggondoldsit fontosnak tartjuk, mert ennek hidnyaban a tanulmdny kévethe-
t8sége kétséges volna, hiszen a QCA alig ismert a hazai szakirodalomban.

A crisp set QCA bindris valtozokkal és kimenetekkel dolgozik. Esetiinkben ez azt je-
lentené, hogy az egyetemre felvett szakkollégista hallgatok életttinterjii mellé olyan fel-
vételiz8kkel kellene interjut felvenniink, akik nem nyertek felvételt, de 8sszehasonlithaté
tarsadalmi hittérvilrozdkkal és felvételi célokkal rendelkeztek. Ilyen interjik nem 4llnak
rendelkezésiinkre, ezért a vizsgalodast itt a sikeres kimenetek vizsgédlatira szikitjiik, hi-
szen minden interjialany egyetemi hallgatd, vagyis mindannyian felvételt nyertek.

A QCA a hipotetikus igazsigtibla feldllitisdval kezd8dik. Ez egy kvantitativ adat-
tabla, amely a szdveges, kvalitativ adat strukturaldsit, a kutatds szempontjdbdl relevins
informacidk elrendezését szolgdlja. A hipotetikus igazsigtibla minden sora az igazsig-
feltételek lehetséges konfiguricidinak egy konkrét megvaldsuldsit reprezentilja. A kon-
figuricidk lehetséges szdma a 0/1 elemek k-ad osztily ismétléses varidcidjaként adédik,
vagyis

Vzk,i — Zk,

ahol k az igazsigfeltételek szdma. Ebbdl ldthatd, hogy 5 feltétel egyiittes vizsgalata ese-
tén a csQCA mar 32 soros hipotetikus igazsdgtiblit eredményez, ebbe kell besorolni
adatainkat (pl. az interjikat) a kimenetek szerint. A hipotetikus igazsigtibla kimeneti
eredménye éppen az lesz, hogy melyik lehetséges konfiguricidba hiny interju keriile ki-
menetenként.’

Kutatdsunk a sikeres egyetemi felvételi szocializaciés el8zményeit vizsgalja. Hirom
igazsigfeltételt fogalmaztunk meg: dvodai részvétel, sziil8i és tandri timogatds.”® Ezek
részletes értelmezését csak roéviden kozsljitk. Az dvodai részvétel nem problematikus,
mert ezt vagy ennek hidnyat az interjialanyok tényszertien kézlik. A sziil8i/tandri td-
mogatis 0/1 kimenet{i megallapitdsa azonban reflexiét kivin. Tdmogatisnak fogadtuk
el azon eseteket, amelyekben az interjualany kiemeli a sziil8t8l/tandrtdl érkezd, ki-
fejezetten az iskolai el6menetelre és tovabbtanuldsra vonatkozé timogatdst. Ebben a
feltételszettben az apai/anyai timogatdst nem kiilonboztettitk meg.* A tandri tdimoga-
tast csak akkor tekintettitk megvaldsultnak, ha konkrét tandrhoz kapcsolédéan, torté-
netbe dgyazva fogalmaztuk meg. (Itt jegyezzitk meg, hogy birmennyire is strukturdle
adatokkal dolgozik a QCA, ez valéban kvalitativ jelleget ad neki, ugyanis az elemzés a

A crisp set QCA a médszertan alternativ véltozékkal dolgozé valtozata. A bindris ismérveknél érzéke-
nyebb vizsgalatot igényl8 kutatdsok szdmdra rendelkezésre 4ll a fuzzy set vagy multi-value QCA, valamint
az id8beliség problémajit kezeld time-series QCA. Ezekrdl bdvebben 1d. Sintha (2014). Tanulmanyunk-
ban csak a csQCA-val dolgozunk.

Santha (2014) az elsé magyar nyelvii tudomanyos kézlemény a QCA-rél a neveléstudomdnyban. A méd-
szertan algoritmusdt vazlatosan kévetjiik, b8vebb tdjékozéd4sért 1d. Santha (2014) és Santha (2015).
Esetiinkben ez, a fentieknek megfelelen, nem kérdés, hiszen csak megvalésult (egyetemre felvételt nyert,
Y=1) kimeneteink vannak.

Az igazsigfeltételeket el8re, tehat deduktiv médon hatdroztuk meg, és az elsddleges és masodlagos szoci-
aliz4cid jellemz8it igyekeztiink veliik megragadni.

A megkiildnbéztetés 2/4=16 soros igazsigtablit eredményezne.
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szdveg szemantikai szintjén tdrténik, igy a feltételek reflektalt kutatéi értelmezése a mod-
szertan elengedhetetlen része.)

A hirom feltétel 2/3=8 soros hipotetikus igazsigtiblit eredményez, hiszen ennyi
lehetséges ismétléses varidcidja van hdrom feltétel mellett a 0/1 kimenetnek. Kiindulé
tabldnk alakja a kdvetkezé:

1. tabldzat: Hipotetikus igazsdgtabla hirom feltétel esetén

Konfiguricié Ovodiba jart Tém?g,?té Témo'gaté Sl el Esetszam (db)
sziild tandr (Y)
1 0 0 0 1 0
2 0 0 1 1 B
3 0 1 0 1 4
4 0 1 1 1 5
5 1 0 0 1 0
6 1 0 1 1 3
7 1 1 0 1 0
8 1 1 1 1 10

Az els8 konfiguricié annak az esetnek a numerikus reprezenticidja, amikor az in-
terjualany nem jirt évoddba, és életutinterjijiban tdmogatd csaladrdl vagy tdmogaté
tandrrdl nem emlékezett'? meg, vagyis ez a 000 eset. A tibla masik széls§ esete a nyolca-
dik konfigurdcid, amelyet az 111 sor reprezentil. Ebben az esetben az interjtialany jart
6voddba, valamint sziil8i és tandri timogatdsban is részesiilt. Fontos kutatdsi eredmény,
ha a legtdbb interjut az elsd konfiguracié (000) ald soroljuk: ez arra utal, hogy rosszul
valasztottuk meg feltételeinket, és ezek tjragondoldsa sziikséges, hiszen nem 4llnak 6sz-
szefiiggésben®’ a sikeres kimenettel. Logikai ellentmondds, ha a 000 és 111 konfiguracié
ald is tudunk interjiikat besorolni, ilyen esetben biztosan rossz a feltételszettiink, és més
valtozokkal kell dolgoznunk. Ha az interjiink tdbbsége az 111 konfiguracié ald sorolédik
be, akkor jelenlegi vdltozéinkkal folytathatjuk a kvalitativ komparativ analizist.

12 Ttt egy mds természet(i problémaval szembesiil a kutaté: az adatkszlk életelbeszélésének megbizhatési-

géval. Az életutinterju Snelbeszélés és személyes emlékezés egyszerre, adatai nem a jelenben mért kemény
valtoz6k, hanem egyéni konstrukcidk a mulerdl. Vilaszolnunk kell itt arra a felmeriild problémidra, hogy
mennyiben befolydsolja a mddszertan belsd érvényességét az a lehetdség, hogy pl. a csalddja timogatott
valakit, de errdl 6 mégsem szdmol be az interjiban. Ez elképzelhetd, de val6jaban eléggé elméleti problé-
ma. A csalddi vagy sziil8i timogatds az élett olyan eseménye, amelyet a felndvekvd ember a szignifikdns
misoktdl kap, vagy a veliik valé egyiittlétben kényszeriil nélkiilozni. A feltételviltozok sszedllitdsiban az
elsédleges (csaladi) és masodlagos (intézményi) szocializacid j6l azonosithaté jellemz8inek kivalasztdsira
torekedtiink, és a manudlis elemzés lehet8ségeit szem eltt tartva sziikitettiik feltételeink szdmdt a fenti
hdromra. Ha az interjhalany nem emlékezik meg csalddja vagy tandrai timogaté/akadilyozé magatar-
tdsdrdl az & tovibbtanuldsit illetden, akkor magatartdsuk nem vilt jelentésessé, nem vilt szignifikdnssa.

Ezért az interjhalanyok kézléseit érvényesnek fogadjuk el, természetesen azzal a fenntartdssal, hogy az
élettit-elbeszélés nem a mult igazsiga, hanem a jelen konstrukcidja.

Az 8sszefiiggés hidnyat csak értelmezéssel donthetjiik el, az 8sszefiiggés hidnya nem matematikai/logikai
természet{l. Ez fontos kitétel, hiszen egy mds tirgyu kutatdsban az is lehet kutatdsi eredmény, hogy a fel-
tételek nem teljesiilése vezet a sikeres kimenetre. Esetiinkben az értelmezés ezt elméleti lehetdségként ki-
zérja, hiszen nem valészin{i, hogy az évodai részvétel, valamint a sziildi és tandri timogatds hidnya vezetne
sikeres egyetemi felvételire. Ezért javasoljuk a fentiekben a feltételszett tjragondoldsit, de hangsulyozzuk,
ennek nem matematikai, hanem a kutatdsunk térgyaval 8sszefiiggd értelmezésbeli okai vannak.
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A hipotetikus igazsdgtabliban a sikeres felvételi oszlopa minden esetben Y=1, hiszen
interjualanyaink egyetemistik, tehdt mar felvételt nyertek. Az itt kapott eredményiinket
az esetszdm oszlop tartalmazza: itt soroljuk be az interjuinkat a lehetséges konfigurici-
6s esetekbe, vagyis megszamliljuk, hogy hiny interju tartozik az egyes feltételvaridcick
ala. A legtdbb interjat a 8. konfigurdcidhoz, vagyis az 111 eset ald tudtuk besorolni, ami
nem meglepd eredmény. A QCA masodik lépése a minimalizalds, amelyet itt az elégséges
feltételeket megadé Quine-McCluskey-algoritmussal (Sdntha 2014:11) végziink el. Els§
lépésként felirjuk a teljesiilésre (itt a sikeres felvételire) érvényes tin. primitiv kifejezést.
Ez a Boole-szorzatként felirt konfigurcidk logikai 6sszege, amelyben kis- és nagybetiik
jelolik, hogy az adott feltétel 0/1 értéket adott-e. fgy rendre az évodaldtogatds esetén o/O,
a sziil8i tdimogatds esetén s/S és a tandri timogatds esetén t/T keriil a Boole-szorzatok-
ba. A konnyebb kévethet8ségért a hipotetikus igazsdgtablat dtfogalmazzuk bettijelslésre,
hiszen a primitiv kifejezés nem mds, mint a megvaldsult esetek logikai Ssszege. A valds
eseteket tartalmazé sorokat a konfiguricidk sorszdmanak bekarikdzasaval jelsltiik.

2. tablazat: A hipotetikus igazsigtibla bettijeloléssel

Konfiguricié Ovodiba jart Tém?gfté Témo'gaté Sty el Esetszam (db)
sziil§ tandr (Y)
1 o s t 1 0
@ o s T 1 3
©] o S t 1 4
@ o S T 1 5
5 O s t 1 0
® O s T 1 3
7 O S t 1 0
O S T 1 10

Primitiv kifejezésiink alakja a kovetkezd:
Y = osT + oSt + oST + OsT + OST

Sikeres egyetemi felvételi tortént, ha évodaldtogatds és sziildi timogatds nem, de tani-
ri timogatds volt, vagy ha évodaldtogatds és tandri timogatis nem, de sziil8i tdimogatas
volt stb. Szembet(ing, hogy az esetszdmokkal nem dolgozunk, ami elsére taldn zavaré-
nak hat. Az Y logikai dsszegben azonos médon reprezentaltuk a megvalésult eseteket
gyakorisdguktdl fiiggetleniil. Ennek oka, hogy a Quine-McCluskey-algoritmus az adott
kimenet megvalésuldsinak elégséges feltételeit keresi. Egy nem reprezentativ minta ese-
tén is van jelent8sége a gyakorisigoknak, de ez a médszertan nem ezzel az informaciéval
dolgozik, mert azt a minimalis esetet (konfigurciét, elégséges feltételvaridciér) keresi,
amelynek megvaldsuldsa esetén az Y=1 kimenet még lehetséges. Ha ez nem igy lenne,
akkor egyszertien megalltunk volna a leggyakoribb konfiguricié értelmezésénél.

A fenti 8sszeg minimalizaldsa tobblépéses folyamat (Sdntha 2014:12), amelynek sordn
a szomszédos varidcidkat pironként Ssszehasonlitva redukaljuk az elégséges feltételekre
a kifejezést. Két varidcié szomszédos, ha egy és csakis egy feltételben térnek el. Altalinos
alakban: abc és abC szomszédos, mert abc+abC=ab(c+C)=ab. Vegyiik észre, hogy c és
C ugy viselkednek a logikai algebrai miiveletben, mintha —/+ elgjeltiek lennének rendre
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a kis- és nagybetii szerint. Az analdgia érvényes, hiszen valami hasonlérél van sz, ¢ az
dltala reprezentalt feltétel nem teljesiilésére, mig C a teljesiilésére utal. Keressiik meg a
logikai 6sszegiink szomszédos kifejezéseit, és végezziik el a pironkénti minimaliz4l4st!
Az &ttagti logikai 8sszegbdl képezhetd Gsszes lehetséges part vegyiik figyelembe, ahol
a miivelet természetébdl adéddan a kiilonboz8 sorrendii 8sszegek nem képeznek kiilon
esetet!

Y = osT + oSt + oST + OsT + OST

oST+0OST =ST (0 +0O)=ST

OsT +OST =0T (s +S) =0T
OsT + osT =sT (0 + O) =sT
oSt +0oST=0S(t+T)=0S
osT +oST =0T (s +S) =0T

A péronkénti minimaliz4lds utdn a kovetkezd, ismét egyszeriisithetd logikai Ssszeget
kapjuk:
Y =S8ST +sT +OT + oS + oT.

Ez paronként toviabb minimalizdlhats, hiszen OT+0I' =T (0+O)=T, valamint
ST +sT =T (s+S) =T. Igy a végs6"* minimalizale alak:

Y =T +oS.

Ez a minimalizale 8sszeg a szakkollégistikkal felvett interjiuk alapjin végzett kvalita-
tiv komparativ analizis eredménye, amely a sikeres egyetemi felvételi szocializdcids el8z-
ményeire vonatkozdan ad informdcidt. E szerint elégséges feltétel a tandri tdimogatds vagy
a sziil8i timogatds megléte, az utdbbi kifejezetten dvodai részvétel nélkiil is elégséges fel-
tétel. A sziilSk és tandrok szerepére vald kdvetkezetes reflektdlds az életttinterjikban és a
két szocializ4cids jelenség egyiittes megjelenése egyszerre demonstrilja a timogatd kdzeg
alapvetd fontossigit és a felsSoktatast elérdk életiitjiban meglévd rendszerszertiségeket.

Mit is tesz, aki kvalitativ komparativ analizist végez? Nem egyszertien valtozdkat, ha-
nem valtozok egyiittes jelenlétének szabdlyszerti mintdzatit azonositja strukturilatlan
adatokon. A legfontosabb elénye a médszertannak, hogy véltozdszetteket kezel, ami le-
hetdvé teszi, hogy tirsadalmi jelenségek megvaldsuldsinak Ssszetett feltételrendszerével
dolgozzon a kutaté. Fekete-fehérek-e a tirsadalmi jelenségek? Igen-nem valtozdkkal ir-
haté-e le az oktatds vilaga? Természetesen nem, és ezt a QCA nem is llitja. Ahol szemé-
lyes torténetek és életviligok megismerése a cél, ott a QCA még finomitott valtozatiban
sem alkalmas kutatdsmédszertan — és ez nem is célja. A QCA alkalmazisa ott indokolt,
ahol azonosithaté egy megvaldsuldsit tekintve 0/1 bindris valtozéval leirhaté tirsadal-
mi jelenség valamilyen szocidlis rendszerben: a sikeres egyetemi felvételi tipikusan ilyen.
A vizsgilt tirsadalmi jelenségnek (a kimenetnek) tehit dichotomizalhaténak kell lennie,

" A Quine-McCluskey-algoritmus utolsé 1épése az tn. primimplikdns-tdblézat el8illitdsa, de ez itt nem

adna 4j, a minimélformulat szigorité feltételeket, ezért ettdl eltekintiink. A primimplikdns-tabldzatrdl

bévebben 1d. Sintha (2014) és Santha (2015).
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vagyis egyértelmtien 0/1 értéket kell tudnunk hozz4 tirsitani.® Ez azonban nem elvaris
ajelenséghez tirsitott viltozdszettel szemben. Ha a valtozék megvalésuldsdnak (igaz vol-
tanak, teljesiilésének) mértékét érzékenyen akarjuk mérni, akkor rendelkezésiinkre 4ll a
[0;1] z4rt, folytonos intervallum a maga végtelen szdmossagt értékével, vagyis a fuzzy set
QCA. Ha ez az érzékenység sem elegendd, akkor a kutatds tirgya nem kvantifikdlhato,
vagyis kvalitativ mélyelemzésre és személyes, reflexiv jelentésképzésre van sziikségiink.

Osszefoglalés

Dolgozatunk alcimének zavaré kériilményessége nem véletlen. Az elemzést kdzepes mé-
retli, nem reprezentativ mintin végeztiik, igy eredményeink kiilsé érvényessége a minta
természetébSl adédéan alacsony. Alralinos kovetkeztetéseink fenntartdsokkal keze-
lend@ek és tovabbi, kiterjesztett mintdn tdrténd kutatdsokat igényelnek. Ez a kvalitativ
komparativ analizis jellegébdl adédik, hiszen kvalitativ, szveges adaton dolgozik, amely
eldéllicdsiban és feldolgozdsiban egyardnt id8igényes.

A tanulminyban kozéle eredmény, amelyet a minimélformula magaba stirit, termé-
szetesen nem meglepd: a hitrdnyos helyzetli egyetemi hallgatékat minden bizonnyal
segitette a kulturdlis t8kefelhalmozdsban a sziil8i és tandri timogatds. Ezek jelenléte
elemenként trividlis hipotézis lenne, ha a hallgaték életttbéli eldzményeirdl gondolko-
dunk. Egyiittes jelenlétiik igazoldsa, még ha csak kdzepes mintdn tdrtént is, mégis va-
lami nagyon fontosra hivja fel figyelmiinket: a hitrdnyos helyzett hallgaték életttjdnak
rendszerszer(i sajitossigaira, egydltaldn arra, hogy ezek a rendszerszer(iségek 1éteznek.
fgy megfogalmazva, mar ez is trividlis, de valdjaban igen fontos, egyszerre elméleti (s8t:
ideolégiai) és a tdrsadalmi mobilitds intézményire forditott er8forrdsok elosztisit meg-
hatdrozé gyakorlati kérdés. A tehetség és a timogatd kdrnyezet szerepére gondolunk.

A személyes erdfeszitések fontossdgit és méltanyldsit el nem vitatva, de jelezziik, hogy
az életutak rendszerszeriisége a timogaté kdrnyezet sziikségességét demonstralja. A te-
hetség, affinitds, érzék, személyes igény, reziliencia, nevezziik birminek is az egyéni kva-
litdsokat, az atipikus kivételektdl eltekintve, az 8t tdimogatd és elfogadd kdrnyezetben fog
fejlddni, illetve ez a timogatd kornyezet fogja a személyes kvalitdsok adott megjelenését
tehetségként felismerni, azonositani és értékelni. A tehetség-diskurzus kiviléan alkalmas
a tarsadalmi eréforrdsok tjratermelése és Gjraelosztdsa sordn miitkédd azonosité-kizaré
mechanizmusok elleplezésére, vagyis a rendszerszer(i kizdrds egyik tipikus ideoldgidja-
ként mikodtethetd. A tehetség sokkal nehezebben kutathatd, mint az oktatdsi rendszer,
nem az adatok hidnya vagy kutatdsmédszertani nehézségek miatt, hanem egyszer(ien
azért, mert a tehetség maga definidlhatatlan tdrsadalmi konstrukcid, amelynek 4rfolya-
ma munkaerd-piaci hasznossigaval pirhuzamosan ingadozik. A személyes kvalitdsok és
erdfeszitések szitkségességét, végsd soron a versenyt és a piaci mechanizmusokat® ezzel a
legkevésbé sem kérddjelezziik meg, de jelezziik, hogy a verseny és a tehetségek ideje csak

Itt adédik egy nagyon egyszeri vilasz arra, hogy a QCA miért kvalitativnak nevezett médszertan: a lehet-
séges kimenet diszkrét kvalitativ (nomindlis, kategoridlis) vltozéval irhaté le, ami egyurtal arra is felhivja
a figyelmet, hogy valdjaban kvantitativ szemléletli médszertannal van dolgunk, hiszen a kvantitativ termi-
nolégidban nevezziik az alternativ viltozét kvalitativnak.

A piaci mechanizmusok mitkédése az intézményesiilt kulturélis javak elosztdsa sordn egy mdsik tanul-
mény témdja lenne.
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ott kezd8dhet el, ahol a rendszerszer(i kizdrds (a piac nyelvén: a belépési korlat) véget

ér. Tehetség és kdrnyezet dichotémidja hasonlit egy mésik hires szembedllitisra, amely

ordklés és tanulds szerepét firtatja az egyén életttjdban. Mindkét esetben egy adottsig

(6roklés, tehetség) és valami megviltoztathaté (tanulds, kdrnyezet) 4ll szemben egymas-

sal, de a véltozas aktora eltérd. A tanulds irdnydba tett erdfeszitések esetében az egyén,

a kdrnyezet esetében tirsadalmi tényez8k kezében van a valtozds lehet8sége. A kettd ta-

lilkozasa, az egyén erdfeszitése a tdmogatd kdrnyezetben, adja meg a minél szélesebb

tdrsadalmi mobilitds rendszerszer( lehet8ségét.
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