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Irastanitds a 21. szazadban

Szézadunkban az irdskészségnek és annak fejlesztésének nagyobb a jelentésége, mint par

generacioval régebben a betlivetésnek. A mai vildgban a siker egyik f6 pillére, ha t6mo-
ren, logikusan alkoté mddon fejezziik ki 6néll6 gondolatainkat. Aki nem ir értelmesen

éslogikusan, nehezen (vagy egyéltalan nem) érvényesiil az tizleti életben, az oktatdsban s

az élet sok mas teriiletén. Ezért is fontos végiggondolni, hogy a 21. szdzad oktatéi hogyan

tanitjak didkjaikat fogalmazni. Itt persze a betliformdlasrél, helyesirdsrél és nyelvtanilag

helyes szerkezetekrél sokat lehetne beszélni és ezek tanitdsa mindig is fontos szerepet tdl-
tott be iskoldinkban. Viszont e teriiletek mellett (taldn még inkabb el6ttiik) még fonto-
sabb, hogy a gyermekek hogyan szerkesztik meg mondanivaléjukat és vallalkoznak-e ar-
ra a nem konnyti feladatra, hogy komplex gondolataikat is kifejezzék. Hanyan olvastunk

mar olyan fogalmazasokat, melyek megfeleltek a tanité el8irdsainak, mert elég hossztiak

és helyesirasi hibak nélkiiliek voltak — de valami hidnyzott bel8liik? Az a valami sokszor
az a kiilonleges zamat lett volna, amit a gyerekek nem mertek megkockdztatni, hanem

csak a megszokott, kissé unalmas mederben csordogalé gondolataik leirasara vallalkoz-
tak. Kérdés: vajon miért? A tanuldk (majdnem minden szinten) az elvardsoknak és a visz-
szacsatoldsoknak megfeleléen teljesitenek. Ha egy kijavitott dolgozat vordslik a helytelen

nyelvtani és helyesirasi hibak javitdsatdl, akkor a tanuld legkozelebb figyelmét nagymér-
tékben ezekre a teriiletekre fogja irdnyitani, még ha a tanit6 t6bb izben kisel6adast tart a

gondolatok kidolgozottsagardl is. Tehdt az irdstanitds hosszu tdvi kévetkezményeit nem

szabad figyelmen kivil hagyni.

Fogalmazas régen és ma

Hogyan folyt régen az irastanits és milyennek néz(het)ne ki a 21. szdzadi irdsoktatds a
mai alsé tagozatos tanteremben? Régen az iras és fogalmazds-o6ra a tanitd 4ltal meghata-
rozott menetben és formaban zajlott, ahol minden kisgyermek ugyanazon koényv ugyan-
azon oldaldn ugyanazt a feladatot végezte. A fogalmazasokat elére meghatarozott téma-
ban kellett megirniuk és az alsésok, megkiizdve a feladattal, teleirtak azt a lapot, amit a
tanitd kitlizott célul. A gyerekek koziil paran élvezték az irds szépségét, de a legtobben
inkébb azon tanakodtak, hogy vajon még hany szé6t kell leirni ahhoz, hogy a lap megtel-
jen. A végén sok sz nagyobb betiivel is irédott, mint a fogalmazas elején.

A penna és toltétoll vilagabdl katapultaltunk a golydstoll és szamitdgép vildgaba. A
gyerekek egyre fiatalabb kortél kezdve egyre tobb id6t toltenek elektronikus iizenetek
gépelésével az SMS, kozosségi oldalak és a twitter vildgaban, mint a vonalas fiizet felett.
A technikai fejlddéssel egyetemben azt is észrevette sok pedagdgus és sziils, hogy a gye-
rekek nagy része egyrészt kevesebbet ir és sok esetben sokkal rovidebben és felszineseb-
ben fejezi ki magat. E tendencia elemzésekor felmeriil benniink a kérdés: hogyan lehet a
mai gyerekek érdeklédését felkelteni az irds szépsége irdnt? Az 0j nemzedék tanitdsa 1j
metédusokat kivan.

Mi motivélja a kisdidkokat az irdsra? A sok tényez6 koziil feltétleniil alapvetd fontos-
sdgu a ,tanulasi kornyezet” légkore. Ha a gyermekek, a tantermi kozosség elfogadott és
fontos tagjaiként bardtsagos, elfogadd, szeretetteljes kornyezetben tanulhatnak, akkor a
feladathoz kényelmesen és fesziiltségek nélkiil laithatnak hozz4. A tanité pedagégiai filo-
z6fidja és mddszertana ugyanilyen fontos. Ha nem csak a ,végterméken” van a hangsily,
hanem az irdsfolyamat ugyanolyan fontossagut szerepet jatszik a tanitasban, a gyerekek
megértik, hogy egy fogalmazds nem készen robban ki az ember fejéb6l, hanem még a na-
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gyon sikeres irok is tobbszor atirjdk mondanival6jukat és rendre atszervezik irott széve-
giiket. A folyamat, mely elvezet a fogalmazas végsé formdjahoz talin még fontosabb, mert

akkor és ott zajlik igazan a tanulds. Egy masik fontos segité tényezé az, ha a gyerekek ma-
guk donthetik el, hogy mirél szeretnének irni és sajat élményeiket, gondjaikat, bajaikat és

oromeiket oszthatjak meg az olvaséval.

Egy konkrét példan keresztiil bepillantast nyerhetiink egy olyan osztalyba, ahol a gye-
rekek autentikus, problémamegoldé tevékenységgel tanulhatjak meg papirra vetni gon-
dolataikat. Mint régen az inasok, akik a konyvkotés, kardkészités vagy a pékmesterség
fortélyait mesteriikt6]l a mithelyben ,lesték el”, Ggy sajatithatjédk el a mai gyerekek az irds-
készséget és a kiillonb6z6 technikakat tanitdjuktdl (és néha még elérehaladottabb osztaly-
tarsaiktolis). Képzeljiink el egy harmadik osztalyt, ahol a gyerekeknek meg kell tanulniuk
ugy fogalmazni, hogy az irott szovegnek legyen egy érdekes bevezetdje, kidolgozott ko-
zepe (ahol ténymegallapitdsaikat bizonyitékkal vagy példékkal kell alatdmasztaniuk) és
egy frappans vége. Ez nem konny feladat sokszor még sokkal idésebb tanuléknak sem.
Milyen médszerrel kozelitsitk meg az irdsoktatast, hogy a kisiskoldsok ne csak megtanul-
jak szépen kifejezni magukat, hanem még élvezzék is a fogalmazast?

Harmadikos 0jsagirék

Ebben a harmadik osztalyos autentikus tanulasi kornyezetben a gyermekek a fogalmazas-
6ran az iskola Gjsagjat irjak és publikaljak. Fogalmazasaikat elsésorban nem azért irjak,
hogy a tanit6 néni elolvassa, kijavitsa és leosztalyozza azokat (bar a késébbiekben erre is
sor keriil). Olvasékozonségiik az egész iskolai kozosség, beleértve a sziiléket is — akiknek
irva e tevékenység értelmet és jelent6séget ad. Mig a tanité-olvasé nem ,,valédi” hallgaté-
sag, mert célja a figyelem felhivésa a hibakra, addig az 0jsag olvaséi inkdbb a gyermekek
kommunikativ szandékara reagdlnak (persze ennek az irdsnak is hibatlannak kell lennie
- s6t még jobban). Igazi olvasék6zonségnek irva tanuljak meg az iskoldsok, hogy milyen
tudast és hogyan osszanak meg masokkal. Igy mar nem csak arrél van szé, hogy beteljen a
lap és a szoveg tokéletes helyesirdssal késziiljon el. A cél annak elérése, hogy a sz6veg olyan
érdekesen, okosan vagy szellemesen irédjon meg, hogy felkeltse az olvasok érdeklédését.
Azilyen autentikus kommunikativ célkittizés javitja az irdsmu szerkezetét és minSségét.

Ebben az ,informalis”, stresszmentes, kényelmes, tdmogaté és elfogadd kérnyezetben
a gyerekek donthetnek sajat tanuldsuk felél. Példdul meghatérozhatjik, hogy mirél sze-
retnének irni, kit szeretnének meginterjivolni, mikor és hol szeretnék az iskoldban az in-
terjikat elkésziteni, mikor és hogyan szeretnék megirni és kijavitani cikkeiket. A tanité
mindig készen 4ll a gyermekek segitségére és differencialt 6ravezetéssel minden gyermek
sajat igényének és sziikségleteinek megfelel6en segit.

Valédi Gjsagirék meghivasaval a gyerekeknek igazi lehet6ségiik nyilhat arra, hogy szak-
emberekkel beszélgessenck el az irds folyamatarél, a nehézségekrdl, technikékrél és a pub-
likélas logisztikajardl is. A gyerekek hamar megtanuljék, hogy az irdsnak nem feltétlenil
az alegcélravezetd6bb médja, ha mindent azonnal papirra vetnek tervezés és vazlatkészités
nélkil. A gyerekek ebben az osztalyban az igazi Gjsagirok dltal hasznalt médszerekkel ha-
ladnak a publikalds felé: gondolataikat rendezve ,el8irnak”, vézlatot készitenek, interji-
kérdéseket 4llitanak Ossze, elkészitik az interjukat, jegyzetelnek és az el6késziiletek utan
leiilnek a szamitégéphez (vagy vonalas fiizethez) és leirjék az elsé vazlatot, melyet késébb
atirnak, kijavitanak és megbeszélnek ,kollegaikkal”.

Az Gjségirdshoz hasonlitani szdndékoz6 fogalmazdséra masik nagy elénye: oly’ mér-
tékben motivalja a gyermekeket az onkifejezésre, hogy az irds sokszor nem fejezédik be
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az 6ran, hanem folytatédik iskola utdn otthon vagy akar egy szakkorben. Marpedig mi
lehet fontosabb anndl, mint hogy a gyerekek maguk keresik az alkalmat az irdsra és 6k
noszogatjak a felnétteket, hogy olvassak el legutébbi ,,cikkitket”?

Cave Agnes

A kornyezeti oktatas jovéje

A koérnyezetvédelem és a pedagdgiai tevékenység mint alkotmanyos értékek

A kornyezetvédelem oktatdsa alapvetéen pedagdgiai feladat. A pedagdgiai feladatok azon-
ban nem valaszthatdk el teljesen a szabalyozdsi kornyezettdl, hiszen a kiilonféle — szak-
mai, jogi, erkolcsi stb. — normak hatdrozzak meg a pedagdgia mozgasterét. Tehdt azt a
mozgasteret, melyben az iskolai oktatés folyik.

A kornyezetvédelem jogszabalyi valtozasai, ha kézvetleniil nem is mindig — illetve tobb-
nyire nem -, de indirekt jelleggel iranyitjak a z6ld pedagégia gyakorléit. Magyarorszag
az utdbbi években is megélt kdrnyezetjogi véltozdsokat, de a kornyezetvédelemben még
varat magara egy teljesen Uj torvény, mely az Gj alkotmény kornyezetvédelmi kovetelmé-
nyeit és vivmdnyait bontja majd ki. Akarcsak az 1995. évi, tobbszér médositott, hataly-
ban 1évé kornyezetvédelmi térvény, az 4j alkotmany alapjan varhatéan elkésziild 4j zold
kédex is tartalmaz majd dtmutatdst az 6kopedagdgia szdmara. Miként a hatalyos zold
kédex, az 6j kérnyezetvédelmi térvény is az altaldnos keretet lesz hivatva meghatarozni.
Az Orszaggytilés Alkotmany-el6készité Eseti Bizottsdga ,,Magyarorszag Alkotmanyanak
Szabalyozasi Elveirdl” sz616, az Orszaggytilés Hivatalaba 2010. december 20-an beérke-
zett 6nall6 inditvanya ugy fogalmaz: ,Mindenkinek joga van az egészséges kornyezet-
hez, ezért mindenkinek kotelessége is az €16 és élettelen kornyezet dvésa. A testi és lelki
egészség biztositdsa érdekében az allam t6rvény alapjan gondoskodik a munkavédelemrél,
az egészségligyi intézmények és az orvosi ellatas megszervezésérél, a sportolas és rend-
szeres testedzés biztositdsarol, valamint az épitett és természetes kornyezet védelmérsl.”

»Az alkotmany — az egészséghez valo joghoz hasonldan - tartalmazza azokat az dllami
kotelezettségvallaldsokat, melyek az alkotményban szereplé szocialis és kulturalis jogok
eldmozditasat szolgaljak.”

Az, hogy hatélyos helyesirasi szabalyzatunk értelmében az ,,alkotmany” szét kisbetd-
vel kell irni, mig a jogalkotasi termékekben rendre-mdsra nagybetiivel szerepel, felvetheti
helyesirasunk ez irdnyt aktualizaldsat. Lehetséges, hogy az ,,alkotmany”-nak irdsban is

»Alkotmany”-nak kellene lennie. Hasonloképpen az ,,alaptorvény™t s , Alaptérvény”-nek
lehetne irni. Mivel szdmos ilyen részletkérdés bujik meg jogi reformjaink mogott, ezzel
jelenleg nem érdemes foglalkozni.

Az alkotményos értékek kozott tehat tovabbra is szerepel a kornyezetvédelem és a pe-
dagodgiai tevékenység. A hangsilyok azonban elmozdultak. Jelenleg a kornyezetvédelem
olyan alkotmanyos érték, mely 6nmagéban is torvényt keletkeztet. A leend6 kornyezet-
védelmi térvényiink megfogalmazasai azonban dhatatlanul is dltaldnosabb és ezaltal id6t
4llébb textust fognak eredményezni.

A kornyezeti edukacié jovéje

Ma még nem latszik, mikorra vélhat elkeriilhetetlenné egy kornyezetvédelmi térvény
megalkotdsa, és az is kérdés, hogy az 6koedukacié szerepelhet-e egy tagabban és alapel-
viesebben fogalmazé z6ld kddexben.
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tarsadalmi hierarchidkat elutasitd attittidjeire, vagy akar a BTK hatékonysagot, raciona-
litast elutasité jellegére.

Osszegzésképpen leszégezhetjiik, hogy a felsdoktatds értékekre vonatkozé elméleti ke-
reteib6l megvonhatd kép elég tavol esik az aktualis hallgatéi értékvildgoktdl. A tudoma-
nyos élet racionalis beallitottsdga, a humanisztikus attitidok nem altalanosithaték, sét,
olykor negativ eléjelekkel jelennek meg a didkok preferencidiban. Mindekézben olyan
faktorok (személyekben boldogsdgot keresd) és értékek (kellemes élet) valnak preferal-
takka, amelyek a klasszikus hallgatdi képt6l — amelyek minden bizonnyal szdmos idea-
liz4lt vonast mutatnak fel — tdvolabbra esnek. Elemzésiink keresztmetszeti jellege révén
ugyanakkor nem tud valaszt adni arra a kérdésre, hogy ezen distancia a felséoktatds el-
tomegesedése eldtt is hasonlé mélységti volt-e, vagy pedig az utdbbi évek hoztak jelents-
sebb elmozdulast ezen a teriileten.

Az értékek és a fels6oktatds kapcsolatat vizsgdlva ugyanakkor még szamos kevésbé
megismert kapcsolat var feltardsra, amelyek a jelen tanulményunkban alkalmazott ku-
tatasi technikdkkal nem vizsgalhatbak. Ezek talan legfontosabbika a felséoktatds érték-
preferenciakra gyakorolt hatédsa, s ezen beliil leginkabb az a kérdés, hogy a karok sajatos
karakterisztikaja, amely jelen tanulményunkban is megmutatkozik, milyen folyamatok
eredményeképpen jon létre. Felfoghaté-e egyfajta elézetes szelektiv mechanizmusként,
amely a palyavalasztas sordn bizonyos szakok valasztasa felé mozditjék a didkokat (pl. a
segitd palyak valasztdsa esetében), vagy a £6 hangsulyok és jellegzetességek a felséokta-
tasban eltoltott évek sordn formalddnak sajatossa? S ha ez utdbbi allitdsunk igaz, akkor
fel kell tenniink magunknak azt a kérdést, hogy milyen dgensek, milyen irdnyokba és mi-
lyen mechanizmusokon keresztiil képesek alakitani a didkok gondolkodasi strukturait,
hogy a jelen tanulmanyunkban is megtapasztalt karakterisztikdk kikristalyosodhatnak.

Bocsi Veronika





