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foku végzettség. Ezekben a csalddokban ezért nem foglalkoznak a gyerek tanulményi
elémenetelével.

Ezekkel szemben a lakételepen, a masik kettéhoz képest meglehetésen stabil csaladi
kornyezetben, minden sziil6 azt szeretné, hogy gyermeke elhagyja a kispolgari életminé-
séget, a naprol-napra giirc6lés vilagat. A sziilék, gyermekeik jov6jét tervezve magasabb is-
kolazésra, szakképzettségre torekednek. Ez a nagy felhajté eré miikodteti a szamonkérés,
a pluszfeladatokkal valé megterhelés rendszerét. Ezekbdl fakadéan a gyermekek hatéro-
zott életcélokat fogalmaznak meg. Itt észlelhetd leginkabb a k6z6s célokat valasztd kor-
tars-csoportokba szervez6dés, a kozos értékrend. Mig a budaiban — a tandrné elmondésa
szerint — szintén a két-hdrom alacsonyabb iskolai végzettségii sziil6 koveteli a gyerekétdl
a legtobbet, ez a lakdtelepi iskolaban 4ltaldnos. A sziilék a csaldd felemelkedéséért foly-
tatott kiizdelem elsé soraba 4llitjak gyermekeik teljesitményét.

Pasqualetti Ilona

—_—
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A gyermek- és ifjusagvédelmi felel6sok munkavégzéséhez
kapcsolédo dilemmak
Egy kisvaros intézményeiben folytatott kutatas eredményeinek tiikrében

Tanulmanyunkban egy dél-alf6ldi kisvaros 4ltalanos iskolaiban mtik6dé gyermekvédelmi

gyakorlatot feltérképezd kutatas részeredményeit mutatjuk be. A kvalitativ médszerekkel

végzett kutatds a varos gyermek- és ifjusdgvédelmi felel6s munkakorben is tevékenykedd

pedagégusainak mindennapi munkavégzését, annak sajatossagait tarja fel, kiilonos figyel-
met szentelve a szakmdk k6z6tti egytittmiikodés jellemzéire. Figyelembe véve a témaban

kordbban végzett hazai kutatési eredményeket (Makai 2000; Marosi & Téth 2002)" azt

vizsgaljuk, hogy a gyermekvéds pedagdgusok belsé és kiilsé motivacids rendszerek mentén

egyediil, vagy az Gjszerii probléma megkozelitést és sokrétii, rendszerszemléleti megoldds-
modokat kinalé szocidlis tarsszakmak képvisel8i mellett, t8litk fiiggetleniil, avagy veliitk

egyiitt ,mitkddnek”. A modernizaci6 hatsara folytatddik-e a pedagdgusszerep hasadésa

(Makai 2000), avagy a pedagdgus ,egységember” (Gdspdr 1997)* mivolta keriil elétérbe,
aki ,mentélhigiénés kapudrként” (Gerevich 1997)* dolgozik a 21. szdzadban? A gyermek-
védelmi munka kereteit és kovetelményeit meghatdrozé jogi, mddszertani anyagok rovid

szambavételét kovetSen irdsunkban tébbek kozott erre a kérdésre is keressiik a valaszt.

1 Makai Eva (2000) Szétszakadt és meg nem font hdlék. Okker Kiadé, Budapest.; Maros Katalin & Téth
Olga (2002) Az iskolai gyermekvédelem helyzete. Kapocs, No. 3. pp. 4-14.

2 Géspar Karoly (1997) Neveléselmélet. Okker Kiad6, Budapest.

3 Gerevich Jézsef (1997) A kozosség lelki eréforrasai. In: Gerevich Jozsef (ed) Kozdsségi mentdlhigiéné.
Animula, Budapest.
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Az iskolai gyermek- és ifjusagvédelem gyakorlatanak jogi,
modszertani hattere

Az bvodikban, iskolakban gyermek- és ifjisagvédelmi felelsként dolgozé pedagédgus, il-
letve egyéb szakképzettséggel rendelkezd (szocidlpedagdgus, szocidlis munkds) szakem-
berek elsédleges feladataként a veszélyeztetettség pedagdgiai eszk6z6kkel valéd megelézé-
sét, a komplex gyermek- és ifjisdgvédelmi rendszer apparatusaval valé egyiittmikodési

keretek kialakitasat hatirozza meg a Szocialis és Munkaiigyi Minisztérium Gyermek- és

Ifjasagvédelmi FSosztalya altal 6sszedllitott ,,Gyermek- és ifjusdgvédelem a nevelési-ok-
tatasi intézményekben” cimli médszertani segédlet.* A hatékony prevencids feladatella-
tas és a mar kialakult, egészséges gyermeki személyiségfejlédést veszélyeztets helyzetek
eredményes megolddsa egy szakmai kapcsolatokbdl all6 er6térben képzelhetd csak el. Az

1. ébra koncentrikusan béviilé korei taldn titkrozik az iskoldban eléforduld gyermekvé-
delmi szempontti hozz4alldst igényl6 esetek sokszintségét, megrajzolva azt a védéhélo,
amelynek ,kifeszitéje” az iskoldban a gyermek- és ifjisdgvédelmi felelss.”

1. abra: A gyermekvédelmi felel6s a szakmai kapcsolatok gy(riijében
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4 Gyermek- és ifjiisdgvédelem a nevelési- oktatdsi intézményekben. (2007) Szocialpolitikai és Munkaiigyi
Intézet, Budapest.

5 A vizsgalat idészakaban hazdnkban a gyermek- és ifjusdgvédelmi felel6sok munkavégzésének személyi,
targyi feltételrendszerérél a Kozoktatdsrol sz6l6 1993. évi LXXIX. térvény és annak mellékletei rendel-
keztek. A szolgaltatdst nydjté pedagogus és/vagy egyéb szocidlis végzettséggel bird gyermekvédelmi fe-
lel6sként dolgozdk szdmdra irdnymutatd, a szakmaisdg kereteit kijel6l egyéb joganyagok: A Gyermek
jogairdl sz6l6 ENSZ Egyezményt ratifikdlo 1991. évi LXIV. térvény a Gyermek jogairél. A nevelési-okta-
tési intézmények miikodésérél sz616 11/1994. (V1. 8.) MKM rendelet. 1997. évi XXXI. torvény ,, A gyer-
mekek védelmérél és a gyamiigyi igazgatdsrol”. 15/1998. (1V.30.) NM rendelet a személyes gondosko-
dést nydjté gyermekjoléti, gyermekvédelmi intézmények, valamint személyek szakmai feladatairdl és
miikodésiik feltételeir8l. 2003. évi CXXV. torvény Az egyenlé banasmodrdl és az esélyegyenléségrol. A
Csaladdtdmogatasi rendszer dtalakitdsarol sz6l6 2005. évi CXXVI. torvény. A komplex tevékenységrend-
szer kereteit konkrétan kijelolé helyi dokumentumok kozé tartozik az intézmény Szervezeti és Miitkodési
Szabalyzata, pedagdgiai programja és helyi tanterve, az éves munkaterv, munkakéri leirds.
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A védo6halo részét képezi, a gyermekvédelmi jelzérendszer megkérddjelezhetetlen tag-
jaként az iskola, amely a gyermekek masodlagos szocializacids szintereként 4ltaldnos és
specialis gyermekvédelmi feladatokat (Handk 1978)° egyaréant ellat.

Gyermek- és ifjisagvédelem egy dél-alfoldi kisvarosban

A 2010 tavaszan végzett kutatdsunkban,” tobbek kozott valaszt kerestiink arra, hogy a ha-
zai kutatdsi eredményekhez, mddszertani ajinldsokhoz, nemzetkizi tendencidkhoz, gya-
korlatokhoz képest milyen azonossdgok és kiilonbozdségek jelennek meg egy kisvdros iskolai
gyermek- és ifjiisdgvédelmi gyakorlatdban? Mennyiben befolydsolja az adott intézményi ko-
zeg afeladatelldtds mindségét? Hogyan alakulnak a személyi, szakmai interakcidk az iskolai
gyermekvédelmi munka valamely szintjén bekapcsolddd szakemberek kozott?

A varosi alapfoku kézoktatdsi intézmények 2007. évi 6sszevondsanak hatdsara egysé-
ges arculatot 6lté integrélt intézmény tagintézményei, kozelebbrdl megvizsgalva, 6rzik
és képviselik sajatossagaikat is. Az, hogy az iskola mint szolgaltaté intézmény kiket cé-
loz meg, milyen tarsadalmi csoportok jelennek meg fogyasztoként, éppiigy hatdssal van
a pedagdgiai arculatra, a pedagdgiai, beiskoldzasi stratégidk megvaldsitdsdra, mint a tor-
ténelmi emlékekhez valé ragaszkodas, az iskolaalapitdk szellemiségének tovabborokité-
se. Statuszképz6 hely az iskola, mint tdrsadalmi mobilitdsi csatorna, liftként szolgal, de
hogy a lift a tarsadalmi rétegeken 4t milyen irdnyba széllit, azt az iskola altal felvéllalt
feladatok, programok, az iskolaban dolgozé szakemberek szakmai elhivatottsiga, szocia-
lis érzékenysége épplgy meghatarozhatja, mint az a tarsadalmi-teriileti tér, amelyben az
intézmény miikodik. Az iskoldk foldrajzi, térbeli elhelyezkedésének és pedagdgiai prog-
ramjainak, hagyoményaibdl fakadé sajdtossagainak alapjan négy jellegzetes iskolakép
rajzolddott ki szimunkra, amelyek kiilonb6z6 korok lenyomataiként is értelmezhetdk.
Az alabbiakban ,,polgari iskola”, ,olvasztétégely”, ,lakotelepi iskola” és ,,falusias iskola”
fantazianevekkel elldtott négy alapfoki intézmény révid bemutatasét tesszitk meg, hoz-
zarendelve a gyermekvédelmi jelz6rendszer éves beszamoldjabél szarmazé adatok elem-
zését kovetd eredményeket.

A ,polgdri iskola” torténelmi gyokerekkel bird, a 19. szdzad végi iskolaalapité szellemi-
ségét erbteljesen 6rz6, hagyomanyatorokitd iskola, amelynek patinds, miiemlékvédelem
alatt 4116 épiilete a telepiilés igazgatdsi és turisztikai centrumahoz legkézelebb fekszik.
Kornyezetében szamos értelmiségi csoportnak munkalehetéséget biztositd koz- és ma-
ganintézmény taldlhatd, a vasiti és a koziti tomegkozlekedési csomépontoktdl azonos
tavolsagra fekszik. A ,,polgari iskola” feladatainak felvallalasiban megjelennek a 21. sza-
zad tarsadalmi, kulturalis és gazdasagi kornyezet elvarasai. Fliggetleniil attdl, hogy eb-

6 Hanék Katalin (1978) Tdrsadalom és gyermekvédelem. Akadémiai Kiadd, Budapest.

7 Az iskolai gyermekvédelmi felel6sok, a gyermekvédelmi rendszer alap- és szakelldtdsanak oldalén tevé-
kenyked6 gyermekotthon-vezetdi és neveldi statuszban allé szakemberek, az iskolai szocilis munkat ok-
tatd szocidlis munkas, sziill6k, és az eddig felsorolt szerepléket 6sszekotd hatdsagi szakember és a gyam-
iigyi el6ad6 bevonaséval, 3 alkalombol 4116 fékuszcsoportos interjisorozatot végeztiink (6sszesen: 21 £6).
A dokumentumelemzés soran attekintettiik az iskolai gyermek- és ifjusagvédelmi felel6sok éves munka-
tervét, munkakori leirasat, az integralt intézmény pedagdgiai programjat, szervezeti és miikédési szabaly-
zatdt, és a gyermekvédelmi jelzérendszer 2009. évi beszamoldjat. A gyermekhez, gyermekvédelmi fel-
adatkorhoz kapesolddoé attittidok mérésére asszocidcios jaték keretében nyert informécidk alapjan meta-
fora-elemzést végeztiink.
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ben az iskoldban a legmagasabb a tanuléi létszam, itt a legalacsonyabb a HH® gyermekek
(12%), a HHH?® gyermekek (1%) és a veszélyeztetett kategdridba soroltak (0,5%) ardnya.

»Olvasztdtégely iskolaként” hatarozzuk meg a varos legfiatalabb, rendszervéltast kove-
t6 éveiben, a 20. szdzadi varos szivében épiilt iskoldjat, amely a kozelben 1év6 egészség-
igyi centrum, megyei kérhdz, illetve a varos szuburbanizaciés korzetét szolgalta ki, ahol
jellemzéen jomdda, magasan kvalifikalt egészségiigyben dolgozok, és a rendszervaltast
kovetben sikeres vallalkozdsokat miikodtets szakmunkasok élnek. Ugyanakkor ez az is-
kola véllalta fel a varos peremén 4116 ,,mamut gyermekotthonban” él6 — akkori széhasz-
nélat szerint — ,,dllami gondozottak” tanitdsat is. Tertileti elhelyezkedését tekintve mind
az igazgatdsi, mind a szolgaltatdsi, mind az idegenforgalmi centrumhoz tartozé létesit-
mények ehhez az intézményhez vannak a legkézelebb. A kompetencia alapt oktatasi ke-
retek biztositasaval az egyéni életutakban rejlé lehet8ségek kiakndzdsaval segiti a gyerme-
kek 6nmegvaldsitdsat. Ennek ellenére a HH gyermekek (14%), a HHH gyermekek (2%)
és a veszélyeztetettek (2%) ardnyszdmai alapjan a masodik ,,legkevésbé érintett” iskola.

Irdsunkban ,lakdtelepi iskoldnak” neveztiik el a kiillemében jellegzetesen a szocializ-
mus épitészeti jegyeit magan hordozé intézményt, amely a *70-es évek végén, ’80-as évek
elején épiilt. A varos északnyugati peremén épitett lakételepeken é16 csalddok gyermekei
jartak ide jellemzéen az elmilt 30-40 évben. Teriileti elhelyezkedés szempontjabdl a szol-
galtaté kézponthoz kézeli, de az igazgatasi és idegenforgalmi centrumtél tavolabb épitet-
ték. A kozOsségi nevelést preferald, kozosségfejlesztd célkitiizésének legfébb megvaldsi-
tasi teriilete a sport. Az allamszocializmus konszolidacids idészakaban épilt ,,lakdtelepi
iskola” jelenkori k6z6sségi nevelésének gyokerei az alakulds korszakdnak ideolégidjara is
visszavezethet6k. Féként kozosségformald csapatjatékokat tanitanak a kisiskolasoknak,
amelyben akkor is sikereket érhetnek el, ha tanulméanyi munkdjukban, csaladjuk szocio-
6kondmiai hatterébdl fakaddan hatranyokkal jellemezheték. A sportban rejlé testi, lelki
egészségvédelem hatdsainak kiakndzasaval lehetéségiik van a fejlédésre, a sporttevékeny-
ség altal is beszallhatnak a mar kordbban emlitett ,liftbe”. Az el6z6 két iskolahoz képest
a tanuldk korében kétszer gyakrabban fordul elé a HH (31%) és a HHH (3%), illetve a
veszélyeztetett (4%) kategéridba térténd besorolds.

A varos északkeleti varosrésze ,,falu a virosban”. A centrum igazgatasi, szolgéltatasi, tu-
risztikai, kulturalis kozpontjaitdl egyardnt tdvol esd, periféridn 1évé iskola épiilete falusias
jellegti, leromlott 4llagu, tobbnyire az apréfalvakbdl els6generaciés migransokként érke-
z6 leteleped6k és a varosban mezdgazdasagi termelést végzs varoslakok igényeit szolgal-
ja ki, ezért ,,falusias iskoldnak” neveztiik. Sem az Gsszevont intézmény pedagdgiai prog-
ramjaban, sem az SZMSZ-ben, sem a helyi tantervekben nem jelenik meg olyan speciélis
feladatvéllalas, amely az iskola arculatat, falusias jellegét arnyaln4, ellenstlyozné. Ebben
az intézményben szinte minden masodik gyermeket hdtrdnyos helyzetliként (HH) tarta-
nak szdmon (46%), a halmozottan hatranyos helyzettick (HHH) ardnya (3%) és a tobbi
intézmény viszonylatdban a veszélyeztetettek'® aranya is jelentésebb (7%).

8 Hatranyos helyzet.

9 Halmozottan hétranyos helyzetii.

10 A gyermekek védelmérél és a gyamiigyi igazgatasrol sz616 1997. évi XXXI. sz. torvény 5 §-dban megfo-
galmazottak szerint veszélyeztetett az a gyermek, akinek testi, értelmi, érzelmi vagy erkélcsi fejlddését
valamely gyermeki, sziil6i magatartds, mulasztas vagy koriilmény gatolja.
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A kordbban emlitett dokumentumok elemzése soran képet kaptunk az iskolai gyermek-
védelem leginkabb hangsulyozott feladatairdl. Az interjik sordn elhangzott esetek em-
litése kapcsdn szdmos dilemmadra, szakmai ellentmonddsra deriilt fény, az elemzett do-
kumentumokban legalaposabban, legatfogébban megjelené feladatok vonatkozésiban.
Mind a médszertani ajinlds, mind az iskolavezetés altal készitett munkakori leiras, illet-
ve a gyermekvédelmi felelSs dltal készitett éves munkaterv szintjén megjelenik a tdjékoz-
tatasi kotelezettség. Ennek megvaldsitdsa azonban meglehet6sen egysikian torténik és
igy semmibe vész, tobbnyire mindossze a falitijsigon kapnak helyet az elérhetéségek és a
fogaddodra idépontjai. Taldn ennek készonhetd, hogy arra a strukturalt interjukérdésre,
hogy ,,Ki gyermekének iskoldjaban a gyermek- és ifjisagvédelmi felelés?” illetve, hogy

»Ismeretei szerint milyen problémakkal fordulhat hozz4?” a valaszadé sziil6k 80%-a nem
tudott érdemben valaszolni. Ezért leszogezhetjiik, hogy az éves munkatervekben olvas-
haté ,, T4jékoztatds jol lathat6 helyen, a név és a fogadddra idépontjanak kiplakatoldsa.”
szitkséges, de nem elégséges megoldas. A veszélyeztetettség, hatranyos helyzet értelmezése
kapcsan is megfogalmazhatbak dilemmak. Feltdrul6 napi gyakorlat, hogy az iskolai gyer-
mekvédelemben az a tanuld részesiil, akit gyermekjéléti alapellatdsban nyilvantartanak,
aki részesiil valamilyen pénzbeli, természetbeni és/vagy személyes gondoskodast nyujté
szolgéltatdsban (védelembe vétel). [gy konnyen a ,,sajat farkat kergetd kutya” csapdéjaban
taldlhatjuk magunkat. Sokan kiszorulnak a rendszerbél, masok pedig statisztikai alapon
belekeriilnek, holott nem szorulnak rd a pedagégiai, pszicholdgiai, gyermekvédelmi esz-
kozokkel biztositott megsegitésre. Hogy csak egyetlen, szlik tirsadalmi csoportot emlit-
stink, kiszorulnak a gyermekvédelmi szakelldtasban €16, lakasotthonokbdl, nagyobb gyer-
mekotthonokbdl, nevel6sziil6tél iskolaba jaréd gyermekek, akik a pedagoégusok altal meg-
fogalmazottak szerint nem mindsiilnek segitségre, odafigyelésre szorulénak. Esetiikben,
bér az allam ,gondoskodik”, biztositja a teljes korii, otthont nyujté ellatdsukat, azonban
a vérszerinti csalad végleges, vagy dtmeneti hidnyabdl fakadé pszichés, mentdlis problé-
mak megoldasiaban meglatasunk szerint éppen annyira fontos lenne az iskolai gyermek-
védelemben dolgozé segit6k tdimogatdsa, mint a szakellatdsban dolgozé, csaladot helyet-
tesité szakemberek helytéllasa.

Az, hogy aziskola dltaldnos megel6z6 gyermekvédelmi feladatéra tett javaslat és az intéz-
ményvezetdnek készitett féléves irdsbeli beszdmold csak a munkakari leirdsok szintjén jele-
nik meg, sugallhatja a gyermek- és ifjusdgvédelmi szakfeladat hangsulyossdgat. A tovéabb-
képzések tervezésének tudatossiga sem jelenik meg a munkatervekben. Gyermekvédelmi
munkajukat segité, tirsszakmabeliek kompetencidinak megismerését, a gyermekvédelem
komplex rendszerérdl szerzett ismeretek elsajatittatdsat célzé szakiranyd tovabbképzése-
ken valé részvétel minéségében javithatna az iskolai gyermekvédelmet. Az interjik soran,
a szakemberek 4ltal emlitett tovabbképzések tobbnyire az iskolai egészségvédelem, men-
talhigiéné targykoréhez kapcsolhaték. Hidnyzik, célzottan a gyermekvédelmi rendszer-
rél, a tdrsadalmi problémak professziondlis kezelési lehetéségeirdl sz6ld képzések irant
megfogalmazott igény.

Kikbél lesznek a gyermekvédelmisek?

A gyermek- és ifjisagvédelmi feladatok elvégzésével megbizott pedagbgus személyére a
tagintézmény vezetdje és a tantestiilet tesz javaslatot. Az interjialanyok szerint igen gya-
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kori, hogy évente valtozas torténik a feladatot ellaté személyében, mert sok esetben els6d-
legesen az 6raszamok és nem a feladathoz valé kiilsé és bels6 motivacids tényez6k, habitus,
affinitds hatdrozza meg a gyermekvédelmi munkavégzésre kijel6lt szakember személyét.

»T6bb mint tiz éve tanitok ebben az iskoldban, gyermekvédelmi felel6sként csak eb-
ben az évben kezdtem dolgozni, 6rémmel vallaltam, bar nem tartom szerencsésnek,
hogy az utébbi 4-5 évben az iskolankban minden évben més volt a gyermekvédelmi
felel6s, mert nem az egyéni sajatossdgokhoz igazitjak ezt az egészet, hanem, hogy ki-
legyen az éraszaimunk, pedig nagyon-nagyon sok hatranyos helyzetii gyerek van a mi

iskolankban.” (falusias iskola)

Abban az intézményben, ahol a segit6 személye tanévrél tanévre valtozik, problémads a
gyermekvédelmi munka folyamatossiga, a szakmaisag elmélyitése. Azokban az iskoldk-
ban, ahol a gyermekvédelmi felelsok a rendszervaltast kovetden vallaltak fel a feladatot
és azéta el is 1atjak, a belsé indittats, motivécids hattér erbteljesebben kirajzolédott a £6-
kuszcsoportos-beszélgetések sordn.

Esetiikben az interju elStt készitett asszociacids jaték keretében leirtak is megerdsitik
az elhivatottsagot. Ok ,.kincs™ként, illetve ,,paldntaként” asszocialtak, masok a pedagé-
gial, tanitasi folyamat alanyéra gondoltak a gyermek sz6 hallatdan. Az asszocidcios jaték
soran kapott vélaszokbol latszik, hogy a gyermekvédelmi felelsok tgy gondoljék, hogy
6k a ,mindenkire figyel™6, ,kicsit pszicholégus” ,tytkany6™-k, akik ,kézen fogjak” az
iskolasokat. Vélaszaik mentén két kiilonb6z6 tdmogatottsagi szint jelenik meg vezetdik
és kollégaik hozzaalldsaban. A gyermekvédelmi felel6sok elfogadottsiga, timogatottsa-
ganagyobb azokban az iskoldkban, ahol hosszu évek 6ta ugyanaz a pedagdgus tolti be ezt
a szerepet, és ezt a feladatot nehéz, ugyanakkor 6romteli hivatdsként értékeld, életuitjuk
bizonyos 4llomésaihoz (gyermekkor, szdrmazési hattér) is kdthetd belsé motivéciéval, in-
dittatassal végzik. Ugy tlinik, hogy magasabb szintii elfogadottsaguk személyes és szak-
mai életutjukbél fakadé kongruencidjukbdl gydkeredzik. Az interjun elhangzottakbdl
arra kovetkeztettiink, hogy azokban az iskolakban, ahol nem allandé a gyermekvédelmi
felelés személye, a segitd szerep elfogadédsa és elismerése joval alacsonyabb szintii, mint
azokban, ahol a vezetés évekkel ezel8tt mar felismerte, hogy gyermekek, sziil8k, osztaly-
fé6nokok és szaktanarok egyarant profitalhatnak egy, bar végzettségét tekintve nem szo-
cialis munkds, de a gyakorlatban mégis professzionalis segit6ként tevékenykedé pedagéd-
gus — munkaidSkeretek k6z¢ sok esetben nem szorithaté — munkavégzésébol.

Tarsszakmakkal kapcsolatos attittidok pro- és kontra

Fuggetleniil az ez iddig feltdrulé motivéciés hattérben, szakmai tAmogatottsdgban meg-
ragadhaté kilonb6zéségekben, minden vélaszadé kifejezte, hogy egyre leterheltebbnek
érzi magat. A feladatvégzéshez kapcsolédé adminisztrativ teendéket otthon, szabadide-
jében végzi, a legtobb esetben napokig, hetekig kiizdenek magukban a nehéz sorsu gyer-
mekek eseteinek pszichés feldolgozdsaval, mégis érezhetd a nem pedagdgus végzettségii

segitékben — szocialis munkasok, szocidlpedagoégusok —egy kirekesztd, negativ eléitéle-
tekt8] sem mentes viszonyulds. Az alabbi idézetek, amelyek egyarant szarmaznak peda-
gogusoktdl és nem iskolakban dolgozé szocidlis végzettségili gyermekvédelemben dolgozé

szakemberektdl feltarjak és kézzel foghat6va teszik az ellenérzéseket, amelyek mindkét

szakma oldalardél jelen vannak.
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»En érzek valamiféle fesziiltséget. Tobb jelz8rendszeri értekezleten kijott, a gyamiigy
javasolta, hogy az iskoldban a gyermekvédelmi munkdt nem pedagégusnak kellene
végezni, hanem szocialis munkasnak. En igy gondolom, hogy semmivel sem lenne
konnyebb, ha az iskoldban nem lenne egy gyermekvédelmi felelés, de lenne egy szo-
cialis munkas, aki sziinetben jarkalna a gyerekek kozott. Egy pedagbgus, akinek meg-
van az empatikus képessége és ismeri is az iskola gyerekk6zdsségét, legalabb annyit
tud tenni a gyerekekért, mint egy szocialis munkas, akire szerintem csak Ggy a szii-
netekben nem tapadna rd a probléma. Ami inkabb hidnyzik, az az iskolapszicholé-
gus, mert egyre tobb a lelkileg sériilt gyermek, akinek a sziilei rohannak és nincs ki-
vel megbeszélje a gondjait.” (olvasztdtégely iskola)

»En dolgoztam, teht volt nalam gyakorlaton egy szocialis munkaés, vagy két hénapot.
Nagyon j6 dolgokat csinaltunk egyiitt, igy hogy én mondtam neki, hogy mit csinal-
jon, mibe vonédjon be. De hat kiviiléllé, bocsanat.” (lakdtelepi iskola)

Es a mdsik oldal...

»Tavaly elkezdtiink egy kutatdst, hogy megnéztitk a megyékben hol vannak az isko-
lakban szocialis munkasok. Elég kidbrandit6 a helyzet, mert ha hirom, négy, még
nem jott vissza minden kérdéiv két éve, sajnos kell még egy harmadik kor. A legtobb
helyen ugy oldjak meg, hogy a gyermekjo6léti szolgalatrdl jar ki, heti egy-két 6raban,
vagy pedig palydzati pénzbél egy-két évre megfinanszirozzak ezek a programok. Pa-
piron nem valami jol miikédnek. Nagyon-nagyon jé lenne, ha lenne iskolai szocialis
munkds. Azért iskolai szocidlis munkds, mert a jelenlegi gyermekvédelmi felel6sok
én azt gondolom, hogy nagy része pedagégus, az iskoldban a pedagégus feladata az,
hogy tanitsa a gyereket, mintat mutasson, és nem az, hogy azt nézze mikor lesz rosz-
szul, drogos-e, honnan keletkeztek a sériilései.” (szocidlis munkds, féiskolai oktatd)

»Nem ldtok kiilonbséget az oktatdsi rendszer kiillonboz6 szintjein 1évé iskolak kozott,
inkdbb személyi kiillonbségeket latok. Tehat ha olyan a pedagdgus, akit érdekel ez a
dolog, akkor az az évodaban, az iskoldban, és a kézépiskoldban is olyan. Es aki meg
csak megkapta feladatként és el kell latnia ezt a feladatot, azt meg igy gondolom, az

s _n

meg nem ér semmit.” (szocidlis munkds, gydmiigyi iigyintézd

Osszegzés

A rendszervaltds koriili évek hazai gyakorlatét feltérképezd kutatds (Makai 2000) ered-
ményeihez hasonléan az altalunk vizsgélt kisvarosban dolgozé gyermekvédelmi felel6-
sok esetében is megjelennek a szocidlis szakértelmet képvisel6 kollégak irdnydba mutatd
ambivalens érzések, szakmai féltékenység, presztizstéltés, amelynek hatterében tarsszak-
makroél valé informécidk hidnya, fél informacidk, tajékozatlansag, a specialis gyermekvé-
delemhez is kothet$ szakmai tovabbképzések hidnyjellege allhat.

Hogyan lehetne kozeliteni az alldspontokat? Taldn rossz a probléma megkozelitése, hi-
szen napjainkban, amikor az iskola egyre inkabb az erészak lecsapédasanak szintere is,
nem az a kérdés, hogy miért van ,félmutiszakos” pedagdgus végzettségii gyermek- és ifju-
sdgvédelmi felelds az iskolaban, hanem sokkal inkabb arra kellene figyelmet forditani a
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torvénykezés és a finanszirozas szintjén, hogy miért nincs a habitusaban segitésre termett
és erre elkotelezettséget is érz6 pedagdgus mellet egy szocidlis munkds. Az a szakember,
aki az egyéni esetkezelésen tul aktiv szerepet tolthetne be tobbek kozott a kozosségépi-
tésben, és igy a pedagdgus és a szocidlis végzettségli segitd szakember egyiitt tehetné ar-
nyaltabbd, szakszer(ibbé, hatékonyabbd a preventiv iskolai gyermekvédelmet az dltalanos
és specialis feladatkorok mentén.

Homoki Andrea



