KISEBBSEGI EGYETEMEK
A VILAG NEHANY TERSEGEBEN

KULTURALIS MEGOSZTOTTSAG POLITIKAI kévetkezményeinek egyik ér-

dekes vonatkozdasa a kisebbségek részvétele a felsoktatasban. Az elmult

bé fél évszazadban, amely az egyetemi szintli képzés példatlan expanzidjat
eredményezte vilagszerte (Schofer & Meyer 2005), a felsoktatas szdmos valtozdson
ment atmind a tarsadalmifunkcié, mind a képzési formak ésintézményes szerkeze-
tek tekintetében. Ennek ellenére az egyetem megmaradta nemzetépités egyik fontos
eszkozének: egyik £6 célja tovabbra is a politikai-kulturalis berendezkedés szama-
ra lojalis elitet, illetve szakért8i réteget képezni. A felséoktatdsi intézményhalézat
a dominans kultiraba val6 szocializalédas kiemelt jelentségtinek tekintett szin-
tere, amely a kulturalis reprodukcié feltételeinek a fenntartasaban és folyamatos
Ujratermelésében tolt be kritikus szerepkoroket. Ennek megfeleléen nem meglepd,
hogy a kulturélisan megosztott tirsadalmakban a fels6oktatasi szolgaltatasok és
a margindlis helyzetl — rendszerint etnikai, nyelvi és vallasi identitasjegyek alap-
jan megkiilonbdztethetd — csoportok viszonya rendszerint fesziiltségekkel terhes.
A kisebbségek — kevés kivétellel, amelyekroél sz6 lesz a késébbiekben — vilagszerte
alulreprezentéltak az egyetemi szintti képzésben, a részvétel szamukra biztositott
szlikos lehet8ségei pedig rendszerint a kulturalis asszimilacié elStt egyengetik az
utat. A nem dominans kulturalis kdzsségek arra iranyul6 elvarasait pedig, hogy
sajatkultarajuk, nyelviés vallasiidentitdsuk fennmaradasét és tjratermel6désétle-
het6vé tevé egyetemi képzésben részesiiljenek, rendszerint értetlenséggel szemlé-
lik a dominans kulturdk képvisel6i, és az esetek tobbségében kiilonboz6 iiriigyek-
kel térnek ki azok el6l.

Az emancipaci6 egyetemes torténetének legutdbbi szakaszéaban a kisebbségek
részvétele a fels6oktatasban egyre fokozottabb figyelemben részesiil a vilag kiilonbo-
26 térségeiben. Az Egyesiilt Allamokban példdul az Americal Council on Education
1984 6ta éves gyakorisaggal' ad kijelentéseket Minorities in Higher Education cim-
mel, amelyek az egyetemi szintii képzésben vald részvétel tobb mutatdjanak az ala-
kuldsat dokumentaljik a fontosabb etnikai kategéridk szerinti bontdsban. Latin-
Amerika viszonylatdban az Instituto Internacional delaUNESCO parala Educacién
Superior en América Latina y el Caribe nevii szervezet kezdeményezéseinek ko-
szénhetéen dllnak rendelkezésre adatok az 6shonos kisebbségek felséoktatdsban
vald részvételével kapcsolatban (Mato 2009; Mato 20094). Eurépara vonatkoz6an
az Eurdpa Tandcs Parlamenti Kozgytilésének 1353. sz. (1998) Ajdnldsa a kisebbségek

12008-cal kezd8ddleg kétévenként. A legutdbbi kiadds: Kim (2011). Lésd még ezzel kapcsolatban: Mentzer
(1994); Saenz et al (1998).
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felsboktatdsban vald részvételérsl megéllapitja, hogy noha ,,a kisebbségek fels6ok-
tatasban valé részvételére vonatkozo statisztikai adatok szamos eurdpai orszagban
- kiiloboz6 okokbdl — nagyon hidnyosak”, dltalaban véve megallapithatd, hogy ,,a
nemzeti kisebbségekhez tartozék gyakran alulreprezentaltak a felséoktatdsban”.
A Kozgyulés erre valo tekintettel ajanlasokat fogalmazott meg az eurépai korma-
nyok szimdra, szorgalmazvan azok figyelembevételét a nemzeti oktatasi politikak
kialakitasakor. Az ajanlasok k6zott elsé helyen szerepel az a kitétel, hogy a kor-
manyoknak tartézkodniuk kell olyan politikdk alkalmazasatdl, amelyek a nemze-
ti kisebbségek tobbségi kulttiraba valé asszimiléciéjat célozza meg. Azsia, illetve
Délkelet-Azsia tobb orszdga — pl. Kina, Vietnam ésa Fiildp-szigetek — tekintetében
is elérheték érdekes informdcidk a kérdés jelentkezésével és kezelési médozataival
kapcsolatban (Clothey 2005; Tran & Walter 2010). Egy 2008-ban kozreadott OECD
tanulmany tobb olyan médszert és eljarastismertet — pénziigyi megoldasoktol véal-
tozatos intézményi alakzatokig — amelyek segitségével a kiillonb6z6 orszdgok a ki-
sebbségek fels6oktatdsbeli alulreprezentaltsagat probaljak kikiisz6bolni, illetve
kompenzalni (Santiago et al 2008:92—-105).?

A kisebbségek fels6oktatasirészvételét, illetve a részvétel hatékonysidganak a no-
velését célzéd megoldasok k6zott megkiilonboztetett helyet foglalelazarrairanyuld
torekvés,hogy a marginalizalt,nem dominans kulturalis csoportok szamara kiilon
intézményekben szervezzék meg a felséoktatast. Ezek a megolddsok olyan feltéte-
leket teremtenek rendszerint, amelyek lehet6vé teszik nemcsak az illetd kozosség
nyelvén (is) biztositott és kulturalis sajatossagait tiitkr6z8, ennek ellenére az illets
allam szabélyainak megfelele6en akkreditdlt egyetemi szint{i képzést, hanem biz-
tositjdk egyben az érintett k6zosségek képviselSinek a feliigyeletétis az oktatds me-
nete és intézményes keretei f6l6tt. E harom szempont — a nyelvi jelleg, a kulturalis
sajatossagokat titkrozé tartalom és azintézmények f6lott gyakorolt ellendrzés —al-
kalmassd tesziezeketazintézményeketarra,amiamarginalis helyzetii kozosségek
szamara alegnagyobb kihivas: a kulturalis reprodukcié néhany alapvet6 funkcio-
janak az ellatdsa egy domindns kultiraba valé beagyazottsag koriilményei kozoet.

A soron kévetkezékben néhdny ilyen intézményes megoldast ismertetek roviden
avilag kiilonboz6 térségeibél, értelemszertien: a teljesség igénye nélkiil. A megko-

2 Lasd: Educatio (2000), No. 2. pp. 385-386.

3 A kisebbségek felséoktatdsban val6 alulreprezentaltsdganak az okai rendszerint 6sszetettek: a nyelvi-kul-
turalis okok mellett a tirsadalmi marginalizacié és a foldrajzi elszigeteltség is gyakran szerepetjatszik a
kisebbségi kozosségeket stjtéd strukturalis esélyegyenlétlenség kialakuldsdban és Gjratermelédésében. Az
OECD tanulmdny az ezeket az okokat semlegesiteni, illetve kompenzélni hivatott eljarasokként emliti: a
kisebbségek altal lakott térségekbe kihelyezett tagozatok, illetve intézményi képviseletek és a tavoktatds
modszerét, a nyelvi és kulturalis igényekhez alkalmazkodé fels6oktatédsi program-kinalatot, valamint a
marginalizélt helyzet{i tirsadalmi csoportok felséoktatési részvételét fokozni hivatott pénziigyi megolda-
sokat. A pénziigyi megoldédsok kozott két gyakoribb médszert emlita tanulmény: az el6fordulé esetek egy
jelentds részében a hatranyos helyzetli népességrétegek felzarkéztatdsdnak az eldmozditdsdban eredmé-
nyeket felmutaté felséoktatdsi intézmények megemelt dllami finanszirozésban részesiilnek, més esetekben
ahétranyos helyzetti kisebbség koréb6l kikeriild hallgatdk kapnak 6sztondij-jellegii dllami, vagy més for-
rasbol biztositott timogatast.
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zelités iranyultsdgat és modszerét, illetve a valogatast magat az indokolja, hogy a
hatdron tili magyar felséoktatds ligyének elémozditdsa érdekében szorgoskodd
szerepl6k tdjékozottsaga a vildgban fellelhetd példakatilleten tobbnyire hidnyos, a
stirtin hivatkozott példak pedig rendszerint a kontextusbél kiragadottak, ami prob-
lematikussa teszia rajuk épitett érveket. A kérdésben valo tdjékozddas szellemi ho-
rizontjanak a kitdgitdsa akkor is indokolt, ha a soron kovetkezé6kben bemutatasra
keriil6 példak tanulsaga — elsd latasralegalabbis — nem tlinik relevansnak a hataron
tali magyar kisebbségek helyzetére, felséoktatassal kapcsolatos igényeire nézve.

A példak relevancidjanak mérlegelésekor a probléma mindenekeldtt: a kisebb-
ség-fogalom, amely — mint kéztudott — igen 6sszetett és valtozatos jelentésmezdt
takar. Noha a kérdést illetéen kiterjedt irodalom 41l ma rendelkezéstinkre, amely-
nek részleteire itt nem all médunkban kitérni, ltalaban véve megallapithatd, hogy
aszakértk kérében nincs konszenzus arra nézve, hogy melyik a jelenség 6sszetett-
ségétleghitelesebben titkr6z6 tipoldgia, melyek az egyes kategéridkba vald besoro-
las objektiv szempontjai, illetve, hogy milyen normativ kdvetkezményei vannak,
ha egy k6zdsséget sikeriil egyik vagy mésik kategéridhoz tartozéként azonositani.
A hetero-, illetve autoidentifikacié k6zotti fesziiltséggel kapcsolatos dilemmakon
tal természetesen politikai okok is felel6ssé teheték azért, hogy ezekre a kérdések-
re mind ez id4ig nem sziilettek széles korben elfogadott, egyetemes érvénytinek te-
kintheté valaszok. A donté mértékben az dllamok érdekeit tiikr6z6 nemzetkozijog
eszkozeinek a tekintetében tobbek kozott éppen arra visszavezethetéen nem sike-
rilt konszenzusrajutniakérdésben, hogy mindeddiglehetetlennek bizonyult meg-
talalniakozos nevezétazok kozotrazigen véltozatos kihivésok kozott, amelyekkel
az egyes allamoknak kell szembenézniiik a dominans és nem dominans kultarak
kozotti bonyolult viszonyrendszer kévetkeztében. A kulturdlis megosztottsag po-
litikai kévetkezményeivel szembesiilé orszagok belpolitikai gyakorlataban ezzel
szemben nem egy esetben a fenti kérdésekre adott igen hatarozott és gyakorlatias
valaszokat fetételez6 kozpolitikak vannak forgalomban.

Az dllamok gyakorlatdban eléforduléd kozpolitikai megoldasok rendszerint éles
kiilénbséget tételeznek fel egyfelél az dllam teriiletén térténelmi gyokerekkel ren-
delkez6 etnikai, nyelvi és vallasi k6z6sségek, masfel8l a bevandorlédk altal alkotott
kozosségek kozott. Az elébbiek esetében a térténelem folyaman létrejott — nemrit-
kan: erészakotis magaba foglal6 konfliktusokatlezaré — berendezkedések biztosit-
jak az egyenstlyta domindns és nem domindns kulturalis kdzosségek k6zott, meg-
teremtvén az utébbiak szamara a kulturalis reprodukcié intézményes garanciait.
Az immigrans k6zosségek esetében az allamok a bevandorlok minél gyorsabb és
hatékonyabb integraldsdban — gyakorlatilag asszimildldséban — érdekeltek, a kul-
turalis sajatossdgokra dtmenetileg tekintettel levd kozpolitikdk csupan ennek a fo-
lyamatnak a zokken8mentességét hivatottak el8segiteni. Ez a kiilonbség gyakran
olyan éles, hogy a torténelmi gyokerekkel rendelkezd k6zosségeket nem is tekintik
»kisebbségeknek”, ez a kifejezés elég széles korben elterjedt gyakorlat szerint a be-
vandorlék altallétrehozott kozosségek szamara van fenntartva. Nyugat-Eurdpa te-
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kintetében az 1950-es évek végéig visszanyl6 helyzetet érdekes médon bonyolitja
az a viszonylag tjabb kelettinek tekinthetd fejlemény, hogy a jelentés lélekszamu,
rendszerint tdmbokben é16 éslassan harmadik-negyedik generaciés bevandorldkat
is magukba foglalé immigrans kozosségek maguk is a kulturalis reprodukciot le-
het6vé tevé intézményes megoldasokat szorgalmazd igénnyel lépnek fel a befogadd
allam hatésagaival szemben. Eurdpai viszonylatban tovabbi jelent8s kihivas a ro-
ma kisebbség helyzete, amely egyik kategéridba sem sorolhaté be egyértelmiien, és
amely egyre komolyabb figyelmet kovetel szamos eurdpai dllam illetékesei részérél.

A torténelmi gyokerekkel rendelkez6 nem dominans kulturalis kozosségek ko-
rében érdekes jelenség az 6shonos, vagy bennsziilott népek (First Nations) jabb
keleti mobilizacidja, amely a politikai elismerés és képviselet valtozatos alakzatai
mellett a kisebbségi felsGoktatas terén is latvanyos eredményeket tudott felmutat-
niaz utébbi két-harom évtized sordn. A vilagszerte hozzavetbleg 300 millié lelket
szamlalé bennsziilott kozosségek helyzete az emancipacidtorténet egyik legtijabb
fejezeteként keriilta nemzetkozi figyelem eléterébe, azt eredményezve, hogy 2007-
ben az ENSZ kézgytilése elfogadott egy nyilatkozatot abennsziildtt népek jogairél.
A nyilatkozat gyakorlatilag a nemzetkdzi jog alanyaiva teszi a bennsziilott népe-
ket, elismervén azok jogat az onrendelkezéshez. Az 8shonos népek t6bb latvanyos
vivménya ugyanakkor jovatételi megfontolasokra vezethetd vissza, mint példaul
Kanadéban vagy az Egyesiilt Allamokban, de Latin-Amerikaban is, ahol tsbb meg-
dontote diktatira politikai 6rokségét felszamold jovatételi eljardsok (transitional
justice) eredményeznek latvanyos intézményi megolddsokat.’

A kisebbségek szamdra létrehozott, illetve az azok képvisel6i altal miikédtetett
fels6oktatasi intézmények jelenségkorét tehdt erre a bonyolult fogalmi haléra kell
ravetiteni, ami ha nem is teljességgel lehetetlen, de sok vitara okot adé besorolast
tenne szitkségessé. Célszeriibbnek latszik ehelyett a politikai kozosségek (allamok)
keretei kozott domindns és nem dominans k6zdsségek viszonyanak a fogalmandl
megmaradni, és azt vizsgalni, hogy a viszonynak tartalmat adé kiil6nb6z6 kontex-
tusok milyen intézményi megoldasokat tesznek lehet6vé a nem dominans kdzdssé-
gek szdmara biztositott felsdoktatds terén.

Eurépa

Kezdjiik Eurépaval, ahol a kulturalis megosztottsag politikai kévetkezményeinek
a felséoktatasban tiikkr6z6d6 legldtvanyosabb kévetkezményei minden bizonnyal
Spanyolorszagban és Belgiumban fordulnak elé. Spanyolorszdgban a katalan, baszk
és galego (galiciai) nyelven folyé fels6oktatas érdemel emlitést, amelyek a meglehe-
tésen centralizdlt spanyol fels6oktatasi rendszernek és az orszagra jellemzd teriileti
és nyelvi auton6miak sajatos Osszejatszasinak az eredményei. Az emlitett nyelve-

4 Lasd ezzel kapcsolatban: Charters & Stavenhagen (2009).
S Kanada viszonylatdban péld4ullasd ezzel kapcsolatban: R. A. Malatest & Associates Ltd. (2004).
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ken foly6 oktatést kiemelt helyen biztositd, és az illetd regionélis nyelveket az in-
tézményiadminisztraciébanisalkalmazé egyetemek tobbsége az 1978-ban elfoga-
dott alkotmdny altal szentesitett kozdsségi autondmidk bevezetése utan jott létre.

Kataléniaban 12 egyetem létezik, ebbdl nyolc dllami, négy magén. Kilenc
Barcelona vonzaskorzetében talalhato, egy-egy Tarragona, Girona és Lleida tarto-
ményokban. Az allamiegyetemek a kovetkez6k: a Barcelonai Egyetem, a Barcelonai
Autoném Egyetem, a Barcelonai Politechnikai Egyetem, a Pompeu Fabra Egyetem,
aRoviraiVirgili Egyetem, a Lleida Egyetem, a Gironai Egyetem, illetve a tivokta-
tésra berendezkedett Universitat Oberta de Catalunya (Katalan Nyilt Egyetem).
Magénegyetemek: a Ramon Llul Egyetem, a Vic Egyetem, Katalénia Nemzetkozi
Egyeteme ésaz Abat Oliba Egyetem. Az egyetemek mindegyikén kataldn a hivatalos
nyelv, de annak szdmita kasztiliai (spanyol) is. A 12 egyetem koziil hdrom létezett az
1978-as alkotmany hatélybalépése el6tt: a Barcelonai Egyetem (amelyet 1450-ben
alapitottak), a Barcelonai Autoném Egyetem (1968) és a Barcelonai Politechnikai
Egyetem (1971), a tobbit a Kataldn Autoném Ko6z6sség hatésagai hoztak létre, il-
letve ismerték el egyetemi rangti intézményekként (OECD 2010).

Galicia hdrom egyetemmel rendelkezik: a Santiago de Compostella-i Egyetem,
amely 1495-re vezeti vissza eredetét, illetve az 1989-benlétrehozott A Coruia ésaz
1990-ben fiiggetlenné valt Vigo egyetemek. Jelenleg mindharom egyetemen galego
az elsé nyelv, a kasztiliai ezzel egyiitt hivatalos nyelvnek szdmit. A térténelmi ha-
gyomanyokkal rendelkezé Santiago de Compostella-i Egyetemen 1984-ben vette
kezdetét az a mozgalom, amely 1988-ban uin. ,,Nyelvi normalizaciés intézetet” ho-
zott létre az egyetem keretében, és amely a galego nyelv egyre szélesebb korii hasz-
ndlatdt tette fokozatosan lehet6vé az intézményben, mind az oktatéds, mind az ad-
minisztracié tekintetében.

A Baszk Autondm Ko6z0sség egyeteme, az Euskal Herriko Unibertsitatea
(Baszkfoldi Egyetem) 1980-ban jottlétre, a Bilbaoi Egyetem nevének a megvéltoz-
tatdsaval. Az utdbbit 1968-ban hoztak létre, egy sikertelen, Franco altal 1939-ben
elfojtott egyetemalapitési kisérletet kovetden. Az egyetem harom helyszinen van
jelen, a harom baszk tartomany mindenikében: Gipuzkoa, Bizkaia és Alava tar-
tomanyokban, 6sszesen 31 karral. Az oktatds elsésorban spanyol nyelven folyik,
a szakkinalat 45%-4nak a viszonylataban lehet a baszk nyelvet oktatasi nyelvként
valasztani. Ezzel alehetéséggel a didkok mintegy 35%-a él. Az 1978-as alkotmany
érvénybelépését kovetden Baszkfoldon is sor keriilt a,,nyelvinormalizéciés” eréfe-
szitésekre, ezek keretében a Baszk Autoném Ko6z6sség helyi parlamentje 1982-ben
fogadta el a ,Baszk nyelv normalizaci6jarél sz6l6 térvényt”, és 1985-ben hagyta jo-
vé a Baszkfoldi Egyetem statdtumat.

Belgium esetében az 1970-ben elfogadott alkotmdny teremtette meg a tirsnem-
zetiberendezkedésjogialapjait, nyelvi-kulturalis kozosségekre és régidkra osztvan
Belgium népességét, illetve teriiletét. Két, nagy hagyomanyokkal rendelkezé egye-
tem viszonylataban, amelyek keretei kozott a flamand és a vallon k6z6sség hosz-
szabbideigrivalizalta nyelvi dominancia kérdésében, az tij alkotményos berendez-
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kedés korvonalazédasaigen hatarozott konzekvencidkat eredményezett: a Leuveni
Katolikus Egyetem 1968-ban, a Briisszeli Szabad Egyetem pedig 1969-ben szétva-
l4s Gtjan megsziint, egy-egy flamand, illetve vallon nyelviti 6nallé fels6oktatasi in-
tézményt eredményezvén.

A Leuveni Katolikus Egyetem 1425-ig vezeti vissza torténetét, a mai értelemben
vett belga allamhoz kothetd torténete 1835-ben kezdédik. Kezdetben kizarélag
francia nyelv{i intézményként mikoédott, 1911-gyel kezd6dbleg oktattak mindkét
nyelven, a flamand nyelv fokozatos térnyerése az 1930-as években vette kezdetét.
1962-ben, a belga nyelvpolitikai reformok szellemének megfelel6en, két autoném
tagozat jott létre az egyetemen beliil, amelyet k6z0s vezetés irdnyitott. A flaman-
dok sérelmeit azonban ez a megoldas sem tudta megnyugtaté médon orvosolni,
ami azt eredményezte, hogy 1968-ban, egy elhtiz6dd, nem egyszer erészakba tor-
koll6 demonstracidkkal tarkitott politikai valsaglezdrdsaként az egyetem szétvalt
a Katholieke Universiteit Leuven, illetve az Université catholique de Louvain fel-
séoktatdsi intézményekre, az utébbi a Louvain-la-Neuve nevi, z6ldmez6s beru-
hazas eredményeként létrehozott 4j telepiilésen felépitett ingatlant véve birtokba.

A Briisszeli Szabad Egyetemet 1834-ben hoztak létre liberalis szellemii polgarok
azzal a céllal, hogy kiegyensulyozzak a katolikus egyhédz befolyasat a felsGoktatas
szervezésében. Az egyetemen kezdetben a francia nyelv voltaz uralkodd, a flamand
nyelv fokozatos térnyerése 1935-ben kezd6dott, amikor a Jogi Kar keretében né-
hény tantdrgyat flamand nyelven kezdtek el oktatni, 1963-ban mar a karok tobbsége
mindkét nyelven megszervezte az oktatast. A katolikus egyetem 6sszefiiggésében
emlitett koriilmények 1969-ben az egyetem szétvalasdhoz vezettek. A Belga parla-
ment 1970 majusaban térvényben ismerte ela két utédintézmény, a Vrije Universiteit
Brussel és a Université libre de Bruxelles létrejottét. Mindkét egyetem esetében a
létrejott utddintézmények egynyelviiekké valtak, mind az oktatds, mind az admi-
nisztracié nyelve tekintetében.

A nyelvharc viszonylataban érdekes példa végiila Ghenti Egyetem, amelyet 1817-
ben alapitottak, latin nyelven oktaté intézményként. Az 1830-as forradalmat és a
belga fiiggetlenség kivivasat kdvetéen az oktatds nyelve francia volt 1930-ig, amikor
isegykozelharminc évig tart6 kiizdelem eredményeként — 1906-ban tartottak elsé
izben flamand nyelvi kurzusokat, és 1916-ban jott létre az elsé flamand intézet —
az egyetem egynyelv(i, kizarélag a flamand kézosséget szolgald intézménnyé valt.

Svéjc teriiletelviiségre alapozott nyelvi rezsimjeinek, a kantonok rendszerének a
kontextusaban — amelyek nem a kisebbségvédelem, hanem a nyelvi egyenjogtsag
alapértéke koré szervez8dnek, és az egyes nyelvi kdzdsségek fennmaraddasat, illetve
yjratermel6déséthivatottak szolgalni —a Fribourgi/Freiburgi Egyetem szdmit rele-
vans példdnak a kulturalis megosztottsag fels6oktatasban titkkr6z6d6 intézményes
megoldasainak a tekintetében. Noha az intézmény térténete 1582-ig nyulik vissza,
hivatalosan 1886 az alapitds éve. Az egyetlen kétnyelvii svéjci felsGoktatdsi intéz-
mény a Freiburgi kanton parlamentjének a hatarozata alapjan jott 1étre, 4llami, de
erds katolikus befolyas alatt 4116, kezdetben latin, francia és német nyelven okta-
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t6 intézményként. Fontos megjegyezni, hogy Freiburg egyike annak a négy svajci
kantonnak, amelyek, a tobbi 22 kantontdl eltéréen, két hivatalos nyelvvel rendel-
keznek. Az egyetem a kétnyelviiség terjedését kivanja szolgalni, ennek érdekében
német, francia, illetve kétnyelvii, német és francia nyelven folytatott tanulmanyok
kozott lehet valasztani. A 2009-2010-es tanévben a didkok 33%-a német, tovabbi
33%-afrancia, 27%-a kétnyelvii, 7%-a pedig mas, féleg angol nyelvii oktatdsi prog-
ramokat valasztott.° Az egyetem nyelvpolitikdjanak érdekes tovabbi vonatkozasa,
hogy 2001 éta egy ,,kétnyelviiségi bizottsag” feliigyeli a nyelvek érvényesiilésének
az egyensulyat az intézményen beliil.

Olaszorszag viszonylatdban két dél-tiroli felséoktatdsi intézmény kindal-
kozik emlitésre, a Bolzandi Szabad Egyetem (Freie Universitat Bozen) és az
ugyancsak Bolzanéban taldlhaté Claudiana Egészségiigyi Féiskola (Claudiana
Landesfachhochschule fiir Gesundheitsberiife). Az 1997-ben a dél-tiroli autoné6m
hatésag feliigyelete alatt létrehozott Bolzandi Szabad Egyetem magat haromnyel-
v, interkulturalis intézményként meghatarozd, jogi formajat tekintve magén egye-
tem, amely anémet és aladin nyelv, illetve kultiira szolgalatat kivanja ellatni, harom
—német, olasz ésangol — nyelven biztositott oktatdsi programok segitségével. Az ad-
minisztracié nyelve olasz és német. A Claudiana Egészségiigyi Féiskolat 2002-ben
hoztalétre a dél-tiroli Autondém hatédsag, allamiintézményként, azzala céllal, hogy
hozzéjaruljon anémet nyelvet haszndld egészségiigyi kdderek képzéséhez. Mind az
oktatas, mind azintézményiadminisztracié kétnyelvii, német és olasz nyelven zajlik.
E kétintézmény létrejottének és mikodésének a kdrdlményeit nemlehet megérteni
az 1972-ben hatalybalépett dél-tiroli autonémia statitum figyelembevétele nélkiil.

Finnorszag, Svédorszaghoz fliz6dé sajatos torténelmére visszavezethetben, szin-
te egyediilallénak mondhaté példat szolgaltat a fels6oktatasban tiikr6z6d6 nyel-
vijogok tekintetében azzal, ahogy a svéd kisebbség szamara biztositja a felsé6foku
anyanyelvii képzést. A 2009-es népszamlalas adatai alapjan a lakossag 5,5%-at ki-
tev6 svéd kisebbség az érvényes (558/2009) felséoktatdsi torvény eldirdsai szerint
két 6nallo, svéd nyelven oktatd felsGoktatasi intézménnyel, és a Helsinki Egyetem
keretében egy svéd nyelvii karral rendelkezik. A torvény ezenkiviil négy egyetemet
nevez meg, amelyek keretében az oktatds mind finn, mind svéd nyelven biztositott.
A svéd nyelvii felsdoktatdst kiilon torvény, a 1354/1990-es szamu szabalyozza, il-
letve az 1287/1991-es kormanyrendelet.

A két svéd nyelvii 6nallé egyetem az Abo Akademi nevet viselé felsdoktatasi in-
tézmény, illetve a Hanken Svéd Gazdasagi Féiskola. Az el6bbit 1918-ban hoztdk
létre Turkuban, a kisebbségi helyzetbe keriilt svédek nyelvi védelmének a célja-
val. Erdekes adalék, hogy két évvel késébb egy 6nallo, finn nyelven oktaté egye-
temet is létrehoztak a varosban, a Turkui Egyetemet. A Hanken Svéd Gazdasagi
Féiskolat (Hanken Svenska handelshégskolan) 1909-ben alapitottédk svéd vallal-
kozék. Mindmaig az egyetlen 6ndlld, gazdasagi profili fels6oktatasi intézmény

6 Lésd err8l: Université de Fribourg Suisse (2011:6).
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Finnorszagban, alapképzést csak svéd nyelven biztosit, magiszteri és doktori kép-
zéstangol nyelven is kindl. Kizarélag svéd nyelvii képzés folyik ezenkiviila Helsinki
Egyetem Svéd Tarsadalomtudomanyi Iskola nevet viselé 6nallé karan. A t6rvény
elbirasa szerint kétnyelvii — finn és svéd — képzést biztosit a Helsinki Egyetem, a
Képz6émiivészeti Akadémia, a Sibelius Zeneakadémia, illetve a Szinhdzmiivészeti
Akadémia.

A kulturalis megosztottsag kovetkezményeinek kezelése céljaval létrehozott eu-
répai fels6oktatasi intézmények kozott emlitésre kivankozik tovabba a Walesi
Aberyswyth Egyetem, amelyet walesi hazafiak hoztaklétre 1872-ben a walesi nyelv
éskultiradpolasa céljaval (négy kar keretében folyik kétnyelvii, angol és walesi kép-
zés, egy kar kizarélag walesi nyelven oktat, az adminisztracié kétnyelvii) és az ir-
orszagi National University of Galway, amelyet 1845-ben hoztak létre az ir nyelv és
kultira tdmogatasara (ahétkar keretében hdromintézet feladata az ir nyelv megho-
nositasatszorgalmazniés segitenia képzésben, azadminisztraci elvileg kétnyelvit).

Eurdpaabennsziilott népek szamadralétrehozott felsdoktatasi intézmények vonat-
kozasaban is kindl példakat, a norvégiai szami, illetve a gronlandi inuktitut egye-
temek révén. A norvégiai Guovdageaidnu/Kautokeino-ban miikédik az 1989-ben
létesitett Sami allaskuvla/Sami University College, amely Norvégia, Svédorszag,
Finnorszag és Oroszorszag lapp népessége szamadra biztosit a szami nyely, iroda-
lom és hagyomdanyos kultira kiilonb6z6 teriileteihez kapcsolédé egyetemi szintii
képzést, évente 200 koriili résztvevd szamara. A lapp egyetem létrejottének fontos
eldzménye, hogy 1987-ben a norvég parlament elfogadta a Szami T6rvényt, amely
elismerte alapp népesség jogat az 6Snkormdnyzatisighoz. Az egyetemalapitds évé-
ben alakult mega norvégiai Lapp Parlament is, a szami kulturalis autonémia kép-
viseleti szerve. Hasonld képviseleti testiiletek jottek 1étre késébb Svédorszagban
(1993), Finnorszagban (1996) és Oroszorszagban (2010), az el6bbi kettd beillesz-
kedett az illet6 dllamok jogrendjébe, az utébbit az orosz kormany nem ismerte el.

A Dan Kiralysag részét képez6 Gronland 1978-ban kapott széles korii autond-
miat, a Dan Parlament 4ltal elfogadott The Greenland Home Rule Act alapjan. A
szigetautonom hatdsaga 1981-ben hoztalétre az Ilisimatusarfik nevii felséoktatasi
intézményt, amely a sziget 6shonos népességének, a gronlandi eszkiméknak (inui-
toknak) a nyelvét — az inuktitut (kalaallisut) nyelvet — és kultrajukatlett volna hi-
vatott dpolni. Az intézmény tdrténete sajatos, a spanyolorszagi, illetve a belgiumi
egyetemekkel ellentétes irdny palyét futott be abban az értelemben, hogy az ere-
detileg kisebbségi, inuit egyetemkéntlétrehozottintézmény belsé vitakat kovetéen
fokozatosan elveszitette ezt ajellegét, és 1989-t81 Gronlandi Egyetemként folytatta
tevékenységét. Az 4j intézmény keretében hdrom 6n4llé — egy tirsadalomtudoma-
nyi, egy inuktitut nyelv és irodalom, illetve egy teolégiai — kar folytatja az 6shonos
nép kultirdjanak a fennmaraddsat célzé tevékenységet. Dania a kisebbségi egyete-
mek egy tovabbi példajatis kinalja: az 1948 6ta széles korii autonémiaval rendelke-
26 Feroer-szigetek f8varosaban, Thérshavnban miikédik a Frédskaparsetur Foroya
(Ferder-szigeteki Egyetem), amelyet 1965-ben alapitottak. A vilag egyetlen feréer
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nyelven oktaté felséoktatasiintézményében harom kar keretében folyik alap-, ma-
giszteri és doktori szintt képzés, 6sszesen 150 hallgaté részvételével.”

Eszak-Amerika

Az, ahogyan Kanada és az Egyesiilt-Allamok az 6shonos népek, illetve egyes to-
vabbi etnikai kategdridk szamara biztositott fels6oktatds tigyét kezeli, igen jelen-
t6s mértékben eltér attdl a képtdl, amit az észak-amerikai multikulturalizmus fo-
galmadval asszocial a kelet-eurdpai, és azon belil a magyar nyelvteriiletre jellemzé
kézgondolkodas.

Kanada viszonylataban mindenekel6tt a francia nyelvii egyetemek jelensége ki-
vankozik emlitésre. Québec szovetségiallamban, ahola helyi parlament altal 1974-
ben elfogadott térvény szerint a franciaaz egyediilihivatalos nyelv, 14 francia nyelvi
egyetem létezik, ezek koziil a legrégebbi a Québec varosaban talalhaté Université
Laval, amely 1663-ra vezeti vissza eredetét. A tartomany nyelvi viszonyaibdl faka-
déan kisebbségi vonatkozdsa inkdbb annak a harom angol nyelvi egyetemeknek
van, amely a szovetségi allam teriiletén taldlhaté. Ezek koziil az 1821-ben alapitott
McGill University a legfontosabb, amely keretében az oktatds nyelve az angol, en-
nek ellenére a didkok francia nyelven elkészitett dolgozatokat is bemutathatnak.
Egy-egy francia nyelv{i egyetem taldlhat6 tovabba Manitoba, New Brunswick és
Uj-Skécia szovetségi allamokban, és szdmos kétnyelvii, francia—angol felséokta-
tasiintézmény talalhaté Kanada-szerte. Ezek koziil az Ottawai Egyetem és a Royal
Military College of Canada (Kingston, Ontario) emelkedik ki jelent8ségiiket te-
kintve, mindkétintézmény esetében a kétnyelviiség nemcsak az oktatasban, hanem
az adminisztraciéban és a személyzeti politikaban is érvényesil.

Az &shonos népek szamdra biztositott fels6oktatasi intézményhalézat Kanada
esetében egy 1972-ben bekovetkezett fordulat eredménye, amely egy erételjesen
diszkriminativ, az 8shonos népek nyilt asszimilaciéjat célzo, kozel szaz esztendds
periédusnak vetett véget. Egy 1874-ben bevezetett, az indidn torzsek szamaéra lét-
rehozott kiil6n iskolarendszer bentlakdsokba gytijtotte 6ssze a bennsziilott isko-
laskoru gyerekeket, akik a sziil6kt6l és a csaldd kozegétdl elvalasztva olyan neve-
lésben részestiltek, amely lehetévé tette szamukra a nyugati civilizaciéba val¢ in-
tegralédast, szarmazasi kultirajuk teljes elvesztésének az dran. Ezzel parhuzamo-
san, az 1876-ban elfogadott Indidn Térvény (The Indian Act) azt irta el6, hogy a
torvény kritériumai szerint ,,indidn”-nak minésiilé személyek csak akkor vehettek
részt egyetemi szint(i képzésben, ha el6zetesen megtagadtak bennsziilétt identita-
sukat. Noha a tdrvénynek ez a kitétele 1951-ben érvényét vesztette, 1969-ben a ka-

7 Eurépa viszonylatdban tovabbi példak fordulnak el6 az egykori kommunista toémb utédéllamaiban,
mint példdul a Tetovéi Allami Egyetem, ahol macedén, alban és angol nyelven folyik az oktatas, a
Tetovo6i Délkelet-Eurépai Egyetem, amely albdn és angol nyelven kindl felséoktatasi programokat, az
Esztorszédgban talalhaté Tartui Narva College, amelynek keretében észt, orosz és angol nyelven folyik az
oktatds. A magyar nyelvteriilet viszonylatdban jél ismert példakat kinal tovabba a hatdron tili magyar fel-
s6oktatasi intézményekkel kapcsolatos irodalom, amelynek részleteire itt nem all médunkban kitérni.
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nadai korméany tjabb 4tfogé tervet dolgozott ki a bennsziilétt lakossag maradék-
talan asszimilaldsara.

Az er8s6dé asszimildciés nyomdsra a bennszilott népek varatlan mobilizacidval
valaszoltak, ami a fels6oktatdst is érintette: 1971-ben Alberta tartomanyban, egy
kordbban asszimildciés céllal miikédtetett iskola épiiletében létrejott a Blue Quills
First Nations College, az els6 6néll6 intézmény, amely bennszilott fiataloknak nyj-
tott felséoktatasi képzést. 1972-ben a bennsziilott népek szervezeteinek egy széles
koalicidja elfogadta az Indian Control of Indian Education cimii dokumentumot,
amely az 6shonos népek szdmara megszervezett oktatas f6lott gyakorolt ellenérzés
joganak abiztositasat kovetelte az 6shonos népek képviseléi szamara. A dokumen-
tumot a kanadaiszovetségi kormany 1973-banjévahagyta, és roviddel azt kovetéen
kezdetétvette azindidn oktatasiintézmények f6l6tt gyakorolt ellenérzés dtruhaza-
sa a megfelel bennsziiltt — rendszerint térzsi Snkormanyzatok részeit képez6 —
hatésagokra. A folyamat eredménye, az elemi és kozépfoku oktatast érinté szamos
intézkedés mellett, kozel szaz olyan felséoktatasi intézmény illetve oktatasi prog-
ram, amely az 8shonos népek nyelvének, sajitos hagyomanyainak a felsGoktatasban
vald titkr6z6dését tekintilegfébb feladatanak. 1976-ban jottlétre a Saskatchewan
Indian Federated College, amely az Alberta tartomanybeli Regina Egyetem altal
akkreditalt, az 6shonos fiatalok kulturalis sziikségleteihez igazitott képzési progra-
mokat kindl, és amely 2003 6ta First Nations University of Canada néven folytatja
tevékenységét, harom kihelyezett tagozattal. Evente dtlagosan 800 diak vesz részta
kiilénb6z6 képzési programokban. Azintézmény tevékenységének érdekes tovabbi
vonatkozasa, hogy 25 6shonos kisebbségi egyetemmel tart fenn partneri kapcsola-
tot, a kanadaiak mellett K6z¢p- és Dél-Amerikabol, az oroszorszagi Szibériabdl, il-
letve a kinai Bels6 Mongdlidbol. 1977-ben alapitottak a Yellowquill Tribal College
neviiintézményt,az 1980-as évek folyaman pedig jabb és ijabb intézmények jottek
létre Alberta, Saskatchewan, Ontario, Manitoba, British Columbia, ij-Brunswick,
és Uj-Skécia tartomanyokban. A fontosabbak ezek koziil a The Wilp Wilxo'oskwhl
Nisga’a (Nass Valley, British Columbia), Red Crow Community College (Cardston,
Alberta), Nunavut Arctic College (Arviat, Nunavut) és a Gabriel Dumont Institute
of Métis Studies and Applied Research (Saskatoon, Saskatchewan). Az indidn f6-
iskolak és egyetemek f6ként a torzsi Gnkormanyzat, kozosségfejlesztés, természe-
ti er6forrasok menedzsmentje, hagyomanyos indidn torvénykezés, tanarképzés,
egészségiigyi és szocialis szolgaltatasok, indidn nyelvek revitalizdcidja, térzsi mu-
vészetek és a felnbtroktatas kiillonbo6z6 teriiletein kindlnak képzési programokat
(Barnhardt 1991; Kirkness & Barnhardt 2001).

A kérdésnek érdekes vonatkozasa az 6shonos népek ellenérzése alatt 4116 egye-
temek akkreditdcidja és finanszirozasa. Kanadaban a fels6oktatasi intézmények
akkreditdcidja tartomanyi hatdskor.® A tartomanyi hatésagok ismerték el 1995-

8 Kanada-szerte csupan harom, kivételnek szamité egyetem létezik, amelynek a szovetségi kormény ismerte
elazalapit6 okiratat: a Queen’s University, a The Royal Military College és a McGill University (4boriginal
Institutions of Higher Education 2005).
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ben indidn-érdekeltségii intézményekként a Nicola Valley Institute of Technology
ésazlnstitute of Indigenous Governance nevet visel6 felséoktatasi intézményeket,
illetve a Saskatchewan Indian Institute of Technologies nevii egyetemet, az utébbit
2000-ben. A kisebbségi egyetemek szamara az akkreditdcié megszerzésének a leg-
elterjedtebb formaja a felséoktatas f6aramahoz tartozé egyetemekkel kotott akk-
reditacidés megéllapodas: 2005-ben kézel 50 indidn ellenérzés alatt all6 felséokta-
tasiintézmény allithatott ki fels6fokti képzésrél sz616 diplomatilyen megegyezések
alapjan. Az 8shonos népek felséoktatasi intézményei mind tartomanyi, mind sz6-
vetségi alapokbdl részesiilhetnek pénziigyi taimogatasban (4boriginal Institutions
of Higher Education 2005).

Az Amerikai Egyesiilt Allamokban hagyoményosan hirom etnikai kategéria szé-
mara létrehozott felsGoktatasi intézmények 1éteznek: az un. feketéket szolgalé £6-
iskolék és egyetemek (Historically Black Colleges and Universities), a spanyol ere-
detti és kultardji kozosségek szamara fenntartott intézmények (Hispanic-Serving
Institutions), illetve a torzsi féiskolak és egyetemek (Tribal Colleges and Universities).
Ujabban az 4zsiai és 6cedniai eredet(i amerikai dllampolgarok kulturalis igényeit fi-
gyelembe vévé felséoktatési intézményeket (Asian American and Pacific Islander
Serving Institutions) is ehhez a kategéridhoz tartozékként tartjak szamon.

Az afroamerikai népesség sziikségleteit kiszolgalé fels6oktatasi intézmények
tobbségének az eredete az 1954-ben elkezd6dott deszegregacié elétti idékre nyu-
lik vissza, ezért sokan ugy tekintenek rajuk, mint a szegregacié maradvanyaira. Az
1960-as évek fekete egyetemei azonban lényeges pontokon kiilénboznek a kordb-
biaktdl: az intézményvezetés a feketék képviseldinek a kezébe kertilt, és tobb ilyen
egyetem a fekete 6nrendelkezés, illetve az egyenjogusagért folytatott kiizdelem ¢él-
harcosa lett. A szvetségi korményzat egyre fokozottabb figyelmet szentelt a kér-
désnek: az 1965-06s felsGoktatdsi torvény a feketék felzarkoztatasaban fontos fel-
adatot ellaté intézményekként ismerte el a magukat fekete egyetemekként és f6is-
koldkként definidl6 intézményeket, ami kiemelt szovetségi tAmogatast vont maga
utdn. 1980-ban Carter elnék egy atfogd programot kezdeményezett, amely a fekete
népességet szolgalé felséoktatasi intézményekre irdnyuld elndki figyelem és hat-
hatés tdimogatdas révén prébalta elérni, hogy az ilyen jellegli intézmények minéségi
képzéstlegyenek képesek nytjtani. Példajat azéta minden amerikai elnék kovette,
1989-ben George W. Bush pedig elnoki bizottsagot hozottlétre azzal a céllal, hogy
a fekete egyetemek helyzetét figyelemmel kévesse. A 105 feketéket szolgalé f6is-
kola és egyetem koziil 40 allami egyetem, 11 allami f8iskola, 49 pedig magan jel-
legti, egyetemi vagy féiskolai rangt fels6oktatasi intézmény. A 105 intézményben
Osszesen 300 000 hallgaté tanul, ami a fels6oktatasban részt vevé afroamerikaiak
13%-4t teszi ki. A fekete egyetemek teljesitménye ennek ellenére figyelemremélté6: a
fekete egyetemek végzettjei nagyobb aranyban tanulnak tovabb, mint a fehér egye-
temeken tanul6 afroamerikaiak, a fekete értelmiség és az afroamerikai népesség
sorsanak az tigyét folvallalok donté tobbsége a fekete egyetemeken szerzett diplo-
mét (Gasman et al 2008:22).
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A spanyol eredet(i és kultiaraju kozosségek szamara fenntartott intézmények az
elmult 30 év sordn jelentek meg, valaszként a latind népesség ardnyanak gyors no-
vekedésére. Az elsé, kifejezetten erre a célra létrehozott intézmények az 1968-ban
alapitott Hostos Community College (New York), az 1974-ben 1étrehozott Boricua
College (New York), illetve az 1981-ben alapitott, neve ellenére feketék szdmdra is
képzéstkinalé National Hispanic University (California). Az 1965-06s fels6oktatasi
torvény 1992-es médositasa kiemelt dllami tdmogatasrajogosult, latind kzosséget
szolgald intézményekkéntismeri el azokat az akkreditalt felséoktatasi intézménye-
ket, amelyek didknépességének legalabb 25%-at latiné szarmazasu diakok teszik
ki. Alatin6é népesség aranyanak gyors névekedésére visszavezethetéen 1990-2000
kozott 55%-kal ugrott meg a felséoktatdsban részt vevé latindk szadma, delatvanyos
névekedést regisztraltak a latind kozosséget szolgald egyetemek szamanak alaku-
lasaban is: 1992-t8]l napjainkig tobb mint 100%-os volt a névekededés, jelenleg 228
ilyen jellegti intézményt tartanak nyilvan. A névekedésnek azonban drnyoldalai is
vanak, olyan egyetemek is élnek ugyanis a kiemelt tamogatas lehetéségével, ame-
lyek formailag eleget tesznek ugyan a 25%-os kévetelménynek, de ennek ellenére
nem kezelik kiemelt kérdésként a spanyol nyelvnek és alatiné népesség kulturélis,
illetve szocidlis sziikségleteinek az oktatdsban valé tiikkrozédését.

Azelsé torzsifbiskoldta navaho indidnok hoztak létre 1968-ban (ma Diné College,
Arizona). Az 1978-ban elfogadott, a torzsi ellenérzés alatt all6 féiskolak és egyete-
mek tAmogatasarol rendelkez6 torvény (Tribally Controlled College or University
Assistance Act) olyan akkreditélt fels6oktatési intézményként definidlja a torzsi
egyetemeket, amelyek esetében a hallgatdk legalabb 50%-a indidn eredetd. Az
Egyesiilt Allamok 12 4llamaban ésszesen 36 ilyen intézményt tartanak nyilvan,
ezek koziilhdrmataszvetségi kormanyzatalapitott. A torzsi egyetemek altal kindlt
képzésben 2001-ben t6bb mint 13 ezer hallgatd vett részt, amiigen latvanyos fejls-
dést titkroz az 1982-ben regisztralt 2100-hoz viszonyitva (Gasman et al 2008:25).
A torzsi egyetemek tevékenysége legalabb harom okra visszavezethet6en jelentds:
egyrészt megteremtik a felséfoku képzés lehetSségét az elszigetelten é16 indian re-
zervaciok fiataljai szamara, masodsorban a hagyomanyos indidn nyelvek, kulturék,
hagyomanyvilag és szokdsjog kutatasanak, illetve revitalizaciéjanak a kézpontjai,
harmadsorban pediga torzsi kozosségek 6nkorményzatinak, gazdasagi fejlodésé-
nek és tarsadalmi felzarkéztatasanak a motorjai.

Latin-Amerika

Latin-Amerikaa kulturalis megosztottsag rendkiviilgazdag, szines tdrhdza, amely-
ben a gyarmatositas hosszi évszazadait atvészelt 6shonos népek szazai kiizdenek
a nyelvi-kulturalis talélésért. Az 1980-as évek masodik felével kezdédSen t6bb al-
lamban 6nallé népekként ismerték el 8ket, ami 4j lendiiletet adott emancipacids
kiizdelmeiknek, tobbek kozott a felséoktatds terén is. Az elmuilt harminc esztend$
sordn atérség orszagaiban szaimos olyan felséoktatdsiintézmény jottlétre, amelyek
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abennsziilott népek nyelvének, kultirdjanak és identitasanak a revitalizaciéjat, il-
letve azokkal kapcsolatosan, az érintett népcsoportok fenntarthatd kulturalis fej-
16désének el6segitését tekintik £6 feladatuknak. Az un. ,bennsziilétt interkultu-
rélis egyetemek” (universidades indigenas interculturales), vagy ,interkulturalis
felséoktatdsi intézmények” (instituciones interculturales de educacién superior)
az 6shonos népek szervezeteinek a kezdeményezésére, 4llami vagy nemzetkozi se-
gédlettel jottek létre, allami vagy magan jellegti intézményekként, amelyekben az
oktatds két- vagy tobb nyelvii: a spanyol, illetve a portugal mellett az egyes benn-
sziilott népek nyelvén is folyik oktatds, rendszerint olyan tartalommal, amely tiik-
rozi az érintett népcsoportok kulturalis sziikségleteit (Mato 2009). Az esetek nagy
szamara valo tekintettel a soron kévetkez6kben csak a fontosabb intézmények fel-
sorolasara és némelyikiik rovid ismertetésére kerithetiink sort.

A Centro de Investigacién y Formacién para la Modalidad Aborigen (CIFMA)
Argentina El Chaco nevii tartomdnyaban jott létre, egy 1987-t6] 1994-ig tarté fo-
lyamat eredményeképpen, amely a tartomdnyban €16 toba, wichi és mocovi népek
szamara probalta biztositani az anyanyelven oktatd tandrok képzését. 1995-tel kez-
dédben az intézmény a tartomdnyi alapokbdl finanszirozott egyetemi rangt kép-
zésihely, amely az emlitett népcsoportok kulturalis 6rokségének az dpolasaval kap-
csolatos teriileteken nyujt képesitést. A boliviai Universidad Indigena Intercultural
Kawsay (UNIK) alapitasara vonatkozé torvényjavaslatot 2004-ben hagyta jévé a
parlament. Az egyetem a kallawaya, uru-chipaya, jaquisa, q'araq’ara, yampara, ta-
rabuco, és a guarani népcsoportok szervezeteivel miik6dik egyiitt, £6 feladatanak
az 6nkorményzashoz, illetve a tertileti, kulturalis és politikai 6nszervezédéshez
szitkséges kompetenciak megalapozasat tekinti.

A Centro Amazdénico De Formagao Indigena (CAFI) az Amazonas-medence
braziliai szakaszan é16 160, 6sszesen mintegy félmillié lelket szaml4lé népcsoport
kulturalis sziikségleteire val6 tekintettel jott létre 2006-ban, dllamilag elismert
fels6oktatasi intézményként, amely ,,etnoambientalis”™nak nevezett programok
révén f6ként kozosségi vezetdk képzésére szakosodott. Az ecuadori Universidad
Intercultural delas Nacionalidadesy Pueblos Indigenas,,Amawtay Wasi” (UIAW)
2004-ben kezdte el a tevékenységét, azt kovetSen, hogy a parlament egyetemi ran-
gt intézményként ismerte el az 1990-ben elinditott, bennsziilott egyetemalapita-
si kezdeményezés végeredményét. Az intézmény a tudds dekolonizacidjaban és a
tobbnemzetiségii dllam, illetve az interkulturalis tirsadalom megalapozdséban je-
16li meg legfébb célittizéseit. Az Universidad Auténoma, Indigena E Intercultural
(UAIIN) Kolumbia Cauca tartoményénak 9 6shonos népcsoportjat, a nasa, guam-
biana, yanacona, ambalueiia, totord, kokonuko, embera, siapidara és ingana népe-
ket — 6sszesen mintegy 250 000 személyt — képviseld szervezetek kezdeményezé-
sére jottlétre 2003-ban, egy tobb mint 30 éves kiizdelem eredményeként. Az intéz-
mény 2009-ig mintegy 1000 diplomat allitott ki olyan szakteriileteken mint ké-
z6sség-pedagdgia, ,etnoedukativ menedzsment”, jog, egészségiigyi politikdk stb.
(Bolaios et al 2009:157).
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Mexiké a latin-amerikai vilagon beliil is érdekes példat kinal. A szévetségi kor-
mény kozoktatdsi minisztériumanak a fennhatésaga ala tartozé, az interkultura-
lis és kétnyelvii nevelés tigyében illetékes hatdsag iranyitasa alatt egy 9 interkultu-
ralis egyetemet magéba foglal6 intézményhélézat létezik: Universidad Auténoma
Indigena De México, Universidad Intercultural del Estado de México, Universidad
Intercultural del Estado de Tabasco, Universidad Veracruzana Intercultural,
Universidad Intercultural del Estado de Puebla, Universidad Intercultural Indigena
de Michoacén, Universidad Intercultural Maya de Quintana Roo, Universidad
Intercultural del Estado de Guerrero, és az Universidad Intercultural de Chiapas. Az
Universidad Auténoma Indigena De México neviiintézményt 2001-ben alapitotta
a Sinaloa sz6vetségi allam parlamentje, hallgatdi k6zott a térség 25 etnikumanak
képvisel6i talalhatdk. A halézat tovabbi 8 intézménye 2004-2009 kozott jott létre.

A nicaraguai Universidad de las Regiones Auténomas de la Costa Caribe
Nicaragiiense 1993-ban nyerte el a jogi személyi statuszt a nemzeti parlament dén-
tése alapjan. Az 1986-ban autonémiéval felruhdzott két tartoméany (Eszak-atlanti
Autoném Tartomany ésa Dél-atlanti Autoném Tartomany) helyi parlamentjei 2002-
ben ,,k6z6sségi egyetemként, a bennsziilott népek és etnikai kozosségek tulajdona-
ként” ismerték el az intézményt, amely a miskito, sumu-mayangna, rama, garifuna,
kreol és mesztic kultirdk kozotti egyiittélés tigyét szolgalja.

Emlitést érdemel végiila chilei Universidad dela Frontera, amely egy kihelyezettin-
tézetethozottlétre Temuco-ban, Araucania tartomanyban, abbanatérségben,aholaz
6shonos mapucho népesség stirtisége alegnagyobb. Az intézet f8ként kutatémunkat
végez, de az egyetem kihelyezett tagozataként is miikddik, mintegy 500 bennsziilott
diak szamara biztositvan lehetdséget a tovabbanulasra. A kézel 1 milli6 lelket szam-
1416 mapucho népesség problémairairdnyulé figyelem mellett azintézet azaymara és
arapa nui népek kulturdlis revitalizaciéjanak az tigyét is szolgalni kivanja.

Ausztrélia, Uj-Zéland

Az 1999-ben alapitott Batchelor Institute of Indigeneous Tertiary Education
Ausztrélia bensziilott kisebbségei szdmara biztosit részvételt a felsoktatasban,
rugalmas programok keretében, az alapfoku képzéstél a doktoratusig. Az intéz-
ményt 3000 kisebbségi diak latogatja, Ausztralia valamennyi térségébél, tobbek
kozott a Torres Strait-szigetek kiilonleges statuszt élvezo teriiletérdl. Az oktatasi
és kutatasi feladatokat egyarant ellat6 intézmény meghirdetett célja timogatni a
kisebbségek onrendelkezésiaspirdcioit, illetve megalapoznia kulturélis tuléléshez,
fennmaradashoz és megutjulashoz sziikséges kompetencidkat, a tananyagban pe-
dig békésen megfér egymds mellett a tudassal kapcsolatos hagyoményos benszii-
l6tt felfogds a nyugati szemlélettel.

Uj Zéland viszonylatiban a Wananga-jelenség kinalja a legldtvanyosabb példat.
A Wananga-k maori oktatési kozpontok, amelyek egy része az elmult tiz év soran
nyerte el a felsGoktatasi intézmény hivatalos statuszat. Ez id6 szerint hdrom éllami
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Wananga miikédik (Te Whare Wananga o Awanuiarangi, Te Wananga-o-Raukawa
ésaTe Wananga o Aotearoa), amelyeket 2004-ben 6sszesen 70 000 didk latogatott,
ami az Gj-zélandi egyetemista populaci6 14%-at tette ki. Ezen feliil tobb magan jel-
legti torzsi egyetem is miikodik. A sokrétii és szerteagazé kinalatnak készonhetéen
afelséoktatdsban jelen levé maorik korcsoporton beliili részvételi indexe 2004-ben
23,6% volt,amijoval meghaladta a 14,3%-os orszagos atlagot (Santiago et al 2004:91).
A maorioktatasiintézményhalézat valamennyi oktatési szintet magéban foglal6 6n-
all6 rendszer, amely kutatja, oktatja és 4polja a maori hagyoményokat, olyan szak-
embereket képezvén, akik konnyedén tudnak kézvetitenia maoriés az ,eurdpaiere-
dett” (Pakeha) vilagok k6zott. A rendszer egyediilalléan fontos szerepet jatszik ab-
ban, hogy a szigetorszag 6slakos népessége harmoénidban él a domindns kultdaraval.

Kina

A kinai hatésdgok 1979-ben 57 kisebbséget ismertek el hivatalosan. Noha az érin-
tett népcsoportok tagjai 6sszesen alig 10%-at teszik ki Kina népességének, ossze-
sitett 1élekszamuk meghaladja a 100 milliét, és nem kevesebb mint 110 kiilénbo-
z6 nyelvet beszélnek. Az etnikai konfliktusok megelézésének, illetve a kulturalis
szempontbdl margindlis kozosségek felzarkoztatasanak, a tarsadalom f6araméba
valé becsatlakoztatdsdnak a céljaval Kinaban egy kdzponti és 12 regiondlis kisebb-
ségi egyetemet hoztak létre, amelyek a felsoktatdsban részt vevé kisebbségi fiata-
lok mintegy 18%-a szamdra biztositanak specialis, a nyelvi és a kulturalis sajatos-
ségokra valamilyen mértékben tekintettel levé képzést (Clothey 2005:395-396).

A kozponti intézményt (Central University for Nationalities, 2008 utan: Minzu
University of China) 1951-ben hozték létre Pekingben, az oktatdsiigyi minisztéri-
um és a kormany nemzeti kisebbségekért felelés bizottsdgdnak kozos feliigyelete
alatt, az egyetemi statuszt 1993-ban nyerte el. Az intézmény 15 000 hallgatéjanak
t6bb mint 70%-a kisebbségi, a kinai (mandarin) nyelvetidegen nyelvként oktatjak.
Fontosabb egyetemek tovabba a Dalian Nationalities University (1997) az orszag
északkeleti térségében, a dél-kinai Guangxi Institute for Nationalities (1952), a
Northwest University for Nationalities (1950), Qinghai University for Nationalities
(1949), South Central University for Nationalities (1951), a Szecsudn tartomdnybeli
Southwest University for Nationalities (1950), a Yunnan Nationalities University
(1951), az Inner Mongolia University for Nationalities (1958), valamint a Tibeti
Egyetem. Az utdbbit 1951-ben hoztik létre klandesztin korillmények kozote, 1985-
bennyerthivatalos elismerést. Az egyetemen a tibeti nyelv felvétele kotelezd, a hall-
gatok zome kisebbségi, a tibeti hallgatok ardnya meghaladja a 60%-ot.

India

A nyelvi és kulturdlis sokszintiség igen latvanyos példajat kinalja India: teriiletén
438 6shonos €16 nyelvet és 7 bevandorldk altal éltetett nyelvet (ezek kozé tartozik
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az angol) tartanak szdmon, amelyek koéziil kett6 — a hindi és az angol — szovetségi
hivatalos nyelv, tovabbi 22 pedig regionalis hivatalos nyelv. AZUNESCO egy 1952-
ben kézreadott elemzése 29 teljes jogui egyetemet sorol fel, amelyek koéziil a legré-
gebbieket (Calcutta, Bombay és Madras) 1857-ben alapitottak, tovabbi 15 a brit
gyarmatiuralom alatt, 11 pedig 1948 utan, a fiiggetlenné vélt orszag hatésdgainak
a kezdeményezésére jottlétre (UNESCO 1952).

A dokumentumbdl kideriil, hogy az egyetemeken foly oktatds nyelve problémat
jelentett mar a fiiggetlenné vélas eléttis: az 1918-ban alapitott Osmania Egyetemen
urdu volt az oktatds nyelve, a Lucknow (1920) és Nagpur egyetemeken igény fogal-
mazédott meg azzal kapcsolatban, hogy angol helyett hindji, illetve marati nyelven
folyjék az oktatas. A fiiggetlenség elnyerését kovetéen az vij indiai 4llam korménya
altal kinevezett fels6oktatasi hatosag arra az allaspontra helyezkedett 1948-ban,
hogy az egyetemeken a regionalis hivatalos nyelveken kell oktatni. Késébb egy-
re tobb hive lett annak a meggy6z6désnek, hogy a felséoktatast hindi nyelven kell
biztositani, Am az elképzelés kivitelezését tobb koriilmény is megnehezitette: egy-
résztahindinyelvidegen nyelvnek szamitott az orszag szamos térségében, masrészt
a hindi nyelv fejlettségi szintje nem felelt meg az egyetemi képzés kivinalmainak.

Az 1956-ban létrehozott fels6oktatdsi allami hatésag (University Grants
Commission) 1968-ban fogadta el a nemzeti oktatdspolitika f6bb iranyelveit, ame-
lyek k6zott a nyelvpolitikdra vonatkozé alfejezet 6t elvben rogzitette a felséokta-
tasban hasznalandé nyelvekre vonatkozé eléirdsokat: (1) India népei kreativ ener-
gidinak a felszabaditdsa érdekében az alap- és masodfoku képzésben hasznalt re-
gionalis hivatalos nyelveket hasznélni kell a fels6oktatasban is; (2) a ,hdrom nyelv
szabdlya”, amely azt irja el6, hogy lehet6leg minden egyetemen hdrom nyelven le-
gyenbiztositottaz oktatas: azangol mellettahindi és egy harmadik regiondlis nyelv
azokban a térségekben, amelyekben a hindi nyelv széles korben elterjedt, illetve az
angol és a regionalis hivatalos nyelv mellett a hindi azokban a térségekben, ahol a
hindinyelv kevésbé elterjedt; (3) annak érdekében, hogy India népei kozott biztosi-
tottlegyen a kommunikacié, a hindinyelv szerepét és elterjedtségét névelni kell; (4)
azorszag kulturalis egységének a kidomboritasa érdekében minél szélesebb kdrben
kell oktatniaz egyetemeken a szanszkrit nyelvet; (5) azangol mellett tovabbiidegen
nyelveket kell oktatni (University Grants Commission 1968). A fenti elvek alapjan
megszervezett indiai fels6oktatas latvanyos fejlédésen ment keresztiil napjainkig:
2006-bol szarmazé adatok szerint 196 egyeteme van az orszagnak, amelyek koziil
76 kiilonleges statusszal rendelkez8, nagy hagyomanyu oktaté és kutatd egyetem,
11 pedig nemzetijelent6ségii, kozpontirendeletek alapjan létrehozott felsGoktatasi
intézmény. Létezik ezeken kiviil 13 150 f8iskola (Cheney et al 2006).°

9 Megkozelitésiink szempontjéabol a vilag egy tovabbi érdekes térsége a foderativ szerkezetli Oroszorszag,
amely 75 identitdsat megOrizni probald nép hazédja. A 75 népcsoport koziil 21 szévetségi dllammal rendel-
kezik, 10 pedig autoném teriilet lakéja. A szévetségi allamok tobbségében az illeté népcsoport nyelve az
orosz mellett médsdodik hivatalos nyelv. Ennek ellenére a kisebbségi nyelveken biztositott felséoktatas-
ra vonatkozd, az orosz nyelvet nem birék sziméra hozzaférhetd informéciok meglehet8sen korlatozottak.
Nem egyértelmii példaul, hogy a csebokszari Csuvas Allami Egyetemen mi a csuvas nyelv statusza, ponto-
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Kovetkeztetés

Nohaa fenti dsszefoglald kozel sem tekinthetd a targyra nézve kimeritének, bizvast
megéllapithatjuk, hogy a kulturalis és nyelvi megosztottsdgnak a felséoktatasban
tlikr6z6d6 és azon beliil 6néll6, a marginalis helyzetii k6zdsségek képviseli dltal
ellenérzott intézményeket eredményezd konzekvenciai igen széles jelenségkort
fednek le. A nagyon eltéré torténelmi és politikai bedgyazottsag ellenére — ami je-
lentés mértékben megneheziti az 6sszehasonlitdst — megéllapithat, hogy 6n4dllé
kisebbségi fels6oktatasi intézmények ott johettek létre leginkabb, ahol adottak
voltak a politikai berendezkedésnek a kévetkezd elemei, kiilon-kiilon, vagy valto-
zatos kombindcidkban: (1) foderativ dllamszerkezet; (2) autonémia-formak; (3) a
kisebbséginyelv hivatalos vagy regionalis nyelvi statuszt élvez; (4) a kisebbségeket,
népeket, népcsoportokat vagy kultirakat hivatalosan elismerik az allami hatdsa-
gok; (5) specidlis torvények szabalyozzak a kisebbség szdmdra biztositott felséok-
tatds megszervezésének a feltételeit.

Fontos latni tovabba, hogy a kisebbségek 4ltal ellenbrzott, kulturalis sajatossa-
gaikattiikr6z6, 6nallé felsGoktatasiintézmények egyjelentSs része az elmilt 20-30
esztend6 soran jott létre, ami azt mutatja, hogy a jelenség viszonylag tjkelettinek
tekintheté. Korai volna kévetkezésképpen megvalaszoltnak tekinteni azt a kér-
dést, hogy az 6nallé fels6oktatasi intézmények milyen eséllyel tudjak biztositani
a marginalis helyzet(i kultarak fennmaraddsat vagy revitalizacidjat, f8ként olyan
koriilmények k6z6tt, amikor az 6nélld, a kisebbségek altal ellenbrzott intézményi
keretek kozott biztositott felsGoktatds nem jar egytitt foderativ berendezkedéssel
vagy konszolidalt autonémia-formékkal.
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