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ADHD 3-5%, mig a csokkent intellektusa populacio-
ban eléri a 10%-ot is.

A tizedik fejezet (Az autizmusban jelentkezd végre-
hajtasi diszfunkcié elemei: a legujabb kutatasok atte-
kintése) megvilagitja a figyelem-kutatisok szerepét az
autistak figyelmi deficitjeinek neuroldgiai fejlédésében
és specifikus dsszeteviben. Az autizmus mivoltibol
adéddan (nevezetesen: a pervaziv fejl8dési zavar érinti
a szocializaciot, a kommunikaciot, a képzeletet, ezen-
kiviil ismétl6dé és ritualisztikus viselkedés jellemzi),
nehezitett az autistak figyelmének vizsgalata, hiszen az
emlitett tényez8k kisebb-nagyobb mértékben befoly-
soljak a figyelmi teljesitményt.

Az 5. rész (Felndttkor, figyelem és pszichopatol-
gia) a felndttkor figyelmi deficitjeit targyalja kiilonbo-
z6 rendellenességek (pl.: agyi 1ézi6s, split-brain pacien-
sek, Alzheimer-kéros betegek, skizoftén, depresszids,
illetve pszichopata személyek) esetében. Ez ut6bbi fe-
jezetet - bar a benne ismertetett kutatasok és vizsgalati
eredmények is igen érdekesek - most azért nem mutat-
juk be részletesebben, mert a nevelés-oktatds szem-
pontjabdl irrelevans.

A tanulmanykétet kiilonlegessége, hogy a figyelem-
mel kapcsolatos leglijabb kutatasok és vizsgalatok at-
fogo, interdiszciplindris bemutatasa, ismertetése mel-
lett gazdag szakirodalom-jegyzéket is tartalmaz. S nem
utolsdsorban az is nagymértékben néveli a konyv ér-
dekességét, hogy valamennyi fejezet végén a kutatasok
jovendd célkitlizéseit, jovébeni feladat-meghatarozésa-
it is tartalmazza, ami kivilo Gtmutatd és otletadd a
téma irant érdeklédé szakembereknek, kutatoknak is.
(Jacob A. Burack, James T. Enns (eds): Attention,
Development, and Psychopathology, The Guilford Press
New York-London, 1997)
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SZEMBEN AZ ISKOLAI KUDARCOKKAL

Vicsek Annamdria

A belathat6 jovben a n6vekvs mértékben globaliza-
16d6, felgyorsult és folyamatosan véltozé viligban a
sziikséges készségek és képességek is folyamatosan val-
toznak, nem konny( ezeket kdvetni gyakran az atlagos
képességekkel rendelkezd tanuldk (és felndttek) sza-
mara sem. A tanulisi kudarcok elleni kiizdelem azért
fontos az OECD orszagok szdmara, hogy megel6zzék
a valtozasokat kovetni nem képes csoportok arinyé-
nak novekedését az iskolarendszerben tanuldkon, ill. a
leszakadd csoportok arinynovekedését a tirsadalmon
beliil. A tanul6i kudarcok kérdését tirgyald kotet vol-
taképpen egy nemzetkozi kutatds beszimol6ja, amely
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1996-ra késziilt el, s egy 1994-ben inditott OECD vizs-
gilat eredményeit adja kozre. Az elemzés alapjat a részt-
vevd orszagokban a témabol késziilt helyzetjelentései,
ill. ezek kozos szempontok mentén torténd elemzése
adja, melyet a résztvevd orszigok hirom szeminirium
soran, harom helyszinen vitattak meg, s forméltak vég-
legesre. A kotet a kutatas Osszefoglald jelentésén kiviil
a résztvevd orszagokrodl is ad egy-egy kozelképet az
orszagjelentések révén.

Az iskolai kudarc régi problémaja az oktatastigy-
nek, az ezredfordulén azonban {j kontextusban jele-
nik meg. A tanulasi kudarc és az alulteljesités az isko-
laval egyidej(i fogalom, s az iskolazas folyaman barmi-
kor eléfordulhat: az iskolaskor kezdetekor, késébb, sét
felnéttkorban is. A masodik vilaghabortig a legtobb
orszag adottsagnak vette az iskolai kudarcok 1étét, az
alapfokti oktatisban a kiilon csoportba terelés
(streaming), ill. az alapfoku oktatast kovetd szakasz-
ban az iskolatipusok kozotti szelekcid volt ennek ke-
zelésére a megszokott gyakorlat. Néhany innovativ vagy
kisérleti iskolat leszamitva a tantervek elsédlegesen in-
tellektulis készségek atadasat szolgiltik. A masodik
vilighiborat kévetéen az oktatishoz valé hozzaférés
kiszélesitése valt elsGdleges oktataspolitikai célla, az
oktatasi szint emelése altalanos tarsadalompolitikai célla
egyben. Az 1960-as években az esélyegyenl8ség volt a
legfontosabb oktataspolitikai kulcsszo, az oktatastol
és kiszélesitésétdl komoly gazdasagi és tirsadalmi eld-
nyoket reméltek. Id8vel azonban a kezdeti optimiz-
must kikezdte a gyakorlat, s a remény, hogy a kiilon-
b6z6 tarsadalmi csoportok kozotti iskolai teljesitmény-
kiilonbségek az oktatas eszkozeivel felszimolhatéak,
szertefoszlott. A 80-as évekt6l, a gyors technoldgiai
valtozasok és a strukturalis valtozasok kovetkeztében,
az esélyegyenldtlenségekrdl eltereldott a figyelem, az
oktatasi rendszer egésze teljesitményének emelése valt
célla - ami jelent8s atrendezédést, paradigmavaltast
eredményezett a 90-es évekre. Az ezredvégre a munka-
erdpiac felkésziilt, rugalmas, akar t6bbszori foglalko-
zasvltasra, atképzésre képes munkaerSt igényel, az
oktatasi rendszereknek egy élethosszig (mas megkdze-
litésben: életfogytig) tartd tanulasra kell felkészitenie a
tanulokat.

Az iskolai kudarc ebben az értelmezési keretben
nemcsak magukra a leszakad tarsadalmi csoportokra
nézve jelent tavlatilag problémat, hanem hosszabb ti-
von az egész tarsadalmi integracidt is veszélyezteti, rend-
kiviili mértékben megnGhet a kihivasoknak eleget tevd
és azoknak eleget tenni nem képes csoportok kozotti
tavolsig. A 90-es évekre ezért a két kovetelmény: a
gazdasdgi versenyképesség és tarsadalmi kohézid - ami
a korabbi évtizedekben kényszer(ien szembekeriilt egy-
massal- nem egyméssal szembehelyezve, hanem egy-
idejli kivinalomként fogalmazddik meg.
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Hogy a probléma mekkora jelentéségd az OECD
orszagokban, arra csak par adatsor erejéig tér ki a je-
lentés Osszefoglald része: ezekben az orszdgokban a
vizsgalat szerint atlagosan 15-20%-nyi leszakadé tanu-
16 hagyja el az iskolarendszert a megfeleld készségek és
képességek nélkiil, és 1ép a munkaerGpiacra, a felndtt
népesség egyharmada van a hét fejlett gazdasigban a
foglalkoztathatdsdg szintje alatt.

Mivel a jelenség mogott szamos ok huzodik, sikeres
politika csak az lehet ezen a teriileten, amely a kudar-
cok sokgyokertiségével is szembenéz. Az iskolai kudar-
cok mogott huzodd okok kozott taldlhatunk olyano-
kat, melyek a tanuldhoz, a konkrét egyénhez kapcso-
l6dnak (pl. specialis sziikségletek, fogyatékossig, ka-
maszkori zavarok), masok a tanulok csaladi hatterével
figgnek ossze (pl. sziil6k alacsony jovedelme, munka-
nélkiilisége, kisebbségi csoport-hovatartozisa), masok
az iskolatol figgenek (pl. nem kell6képpen felkésziilt
tanarok, nem megfeleld tanitasi modszerek, elégtelen
forrasok, gyenge tantervi program).

Mivel nincs egyetlen oka, nem lehet egyetlen okra
visszavezetett magyardzata sem. A jelenség magyaraza-
tdhoz komplex megkozelités, tobb lehetséges értelme-
zés, perspektiva egyidejli alkalmazasara van sziikség
(pl. pszichologiai, tirsadalmi, intézményi, ill. szocio-
kulturalis, iskolakdzpontd magyarizatok). Hogy ezek
koz6tt az iskola szerepe nem elhanyagolhato, arra utal,
hogy a jelentés altal meghivatkozott szakirodalom sze-
rint a tanulok kozti teljesitménykiilonbségek kb. 25%-
at lehet iskolai tényezékkel magyarazni. Ez az iskolat
az érdekl6dés kozéppontjaba helyezi, s az iskola altal
alkalmazott médszerek és lehetéségek végiggondolasd-
ra késztet (pl. differencialt oktatas, formativ értékelés,
iskolafejlesztés lehetséges stratégiai). Hirom fontos
kovetkeztetést azonban mir a fentiek alapjan megfo-
galmaz: egyfel6l, hogy a kudarc fogalma alapvetSen
relativ, masfel6l, hogy komoly ok van annak az allitas-
nak a megkérddjelezésére, hogy kizirélag a tanuldk
tarsadalmi hattere magyardzza a kiilonbségeket, har-
madrészt, hogy nem lehet egyetlen dologra, egyetlen
ok megsziintetésére irdnyulé politika sem hatékony a
kudarcok kiilonb6zd kontextusaval és tobb dimenzi-
Ossagaval szemben.

A jelentés kovetkezd része, IEA, SIALS, TIMSS ada-
tok felhasznalasaval azt igyekszik koriljarni, hogy mi-
lyen gyerek tekinthetd alulteljesit6nek, ki, aki a legin-
kabb veszélyeztetettnek, s mi jellemzi az alulteljesitd
gyereket. A(z jradefinialt) probléma kozelebbi vizsga-
latakor mindenekel6tt igyekszik elvalasztani annak egyes
megjelenési formait, kiillonbséget tenni az iskolai ku-
darc, a tankotelezettséget megel6z6 lemorzsolddas, és
ezeknek a késGbbi életre gyakorolt hatsa kozt (a meg-
felel§ tudas és sikeres integrici6 hidnya). Az alulteljes-
tés nagysagrendje nemzetkozi Osszehasonlitdsban ta-
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nulsagos képet rajzol ki: a gyenge tanulok a tanulok
itlagosan kb. 15%-it teszik ki, de van orszig, ahol
ennél jelentdsen nagyobb aranyban talilhatbak. A
kudarcok {6 teriiletei is korvonalazhatéak az adatok
alapjan: a bukésok leggyakrabban az olvasis, matema-
tika, természettudomany targyakbol fordulnak el8. Az
orszagok kozotti kiilonbségeken talmenden jelentdsek
lehetnek az egyes orszigokon beliili kiilsnbségek is,
azaz jelents a kiilonbség a tanuloi teljesitményekben
a legjobb és a legrosszabban teljesit6k teljesitményei
kozott (tantirgyanként természetesen ez is kiilonb6zd
mértékdi lehet). Atlagosan 3,2 évnyi a diferencia az
OECD orszagok atlagiban a legmagasabb és a legala-
csonyabb teljesitmény kdzt. (A teljesitmények kozti nagy
kiilonbséghez nem sziikségszer(i a magas atlagos telje-
sitmény elérésére.) A veszélyeztetett tanulok osszetéte-
le hasonlé minden orszigban. Altaliban rosszabb a
fitk teljesitménye az olvasis terén, s gyengébbek a
lanyok matematikibol és természettudomanybél. Gyen-
gébben teljesitenek a mis anyanyelviiek is, a nyelvi
hatrany gyakran Gsszefligg a tarsadalmi-gazdasagi hat-
rannyal is. Nyilvanval6 atfedés van tovabbi a két cso-
port: az alulteljesit6k és specialis igényekkel rendelke-
208k, a fogyatékosok kozott is.

Ha a teljesitmények fel6l nézziik, az alulteljesit8k
korében két jelenségkort tirgyalhatunk, az évismétlé-
sek és a lemorzsolodasok alakulisat. Az évismétlés gya-
korlata széles korben alkalmazott, ezzel kapcsolatos al-
talanos gond azonban, hogy a problémat més szintérre
tolja: jelent8s szam tilkoros tanul6t eredményez, mi-
kozben nem feltétleniil oldja meg magit a problémat.
Mindezek miatt komoly kételyek meriiltek fel tobb ol-
dalrél az évismétlés hatékonysagaval szemben.

A misik jelenségkor az iskolai kudarcokkal kapcso-
latosan a korai iskolaelhagys (lemorzsolédas), jelen-
t8s azok aranya minden orszigban, akik relevins vég-
zettség nélkiil hagyjak el az oktatasi rendszert. (Ok
lehetnek olyanok is, akik nem végzik el az iskolat,
vagy olyanok is, akik elvégzik, mégsem szerzik meg
valamilyen ok miatt a végbizonyitvinyt.) A lemorzso-
16das jelenségén beliil szintén érdemes tobb megjele-
nési format elkiiloniteni, mivel tobb tanuldcsoport
tartozik ide: azok a fiatalok, akik a tankotelezettség
vége el6tt elhagyjik a rendszert (a tankotelezettség vége
altalaban 14 és 18 éves kor kozé esik), valamint azok,
akik 17 éves korukra mar nincsenek a rendszerben (a
fels6kdzépfoku oktatis ideje alatt, valoszinileg a befe-
jezése elétt elhagytdk az iskolat), tovabbé, akik nem
végzik el a fels6kozépfokot, s ezzel Osszefliggésben nem
szerzik meg a kozépfoka végzettséget. A hasznos vég-
zettség természetesen egy Gin. mozgd célpont, ami idé-
vel (az iskolazottsig szintjének altalanos emelkedésé-
vel) szintén feljebb tolodik. A korai iskolaelhagys azon-
ban mindenképpen gond, mert gyakran ezek a tanu-
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16k Gigy 1épnek ki az iskolarendszerbdl, hogy nem kap-
tak mast, mint kudarcélményt az iskolatdl, ennélfogva
nincs hitiik tavlatilag sem az oktatasban, sem a tanu-
las hasznaban. A lemorzsolodok nagy terhet jelente-
nek a tirsadalom szdmara, gazdasigi és szocidlis érte-
lemben egyarant. A korai iskolaelhagyas megel6zését
segitheti a tantervi reform, az dtmenetek megkonnyité-
se az oktatas kiilonbozd szintjei kozott és a jo tanul-
manyi tanacsadas.

A kudarc kovetkezménye a felndtt életre és a késGb-
bi foglalkoztatasi esélyekre jelentds, hiszen az iskolat
koran elhagyoknak, mivel elégtelen alapkészségekkel
rendelkeznek, nincs redlis esélyiik a hatékony tarsadal-
mi beilleszkedésre. Az alacsony alapkészségekkel ren-
delkezdk ritkan tudnak stabil munkahelyen maradni,
ha igen, csak rosszul fizetett és nem “jutalmaz6é” mun-
kakorokben. Nemzetkozi elemzések azt mutatjak, hogy
a fels6kozépfok elvégzése fontos hatart jelent: a legje-
lentésebb a killonbség azok esélyei kozt van, akik ezt
a szintet elvégezték - azokhoz képest, akik nem.

A kiadvany masodik része az iskolai kudarcokhoz
kapcsolddd politikakrol és gyakorlati lehetdségekrdl
sz0l, a lehet8ségeket, stratégiikat szintenként targyalja
- alapvet8en 5 orszagos szintli esettanulminyra ala-
pozva. A dontéshozdk el6tt all6 egyik elsé kézenfekvd
kérdés, hogy a problémara milyen jellegli valaszt ad-
nak: problémakezelés vagy problémamegeldzés jellem-
z6-e inkabb rajuk. A legtobb gyakorlat az el6bbi kate-
goridba esik, s tobbnyire meghatarozott probléméra
vagy célcsoportja irdnyul. Emellett azonban eléfordul-
nak rendszerszinti reformok is, melyekkel kapcsolat-
ban azonban gondot jelent, hogy tobbnyire drigib-
bak, s hogy ezek révén a segitség gyakran nem(csak)
azokhoz jut el, akiknek leginkabb sziikségiik van erre.
Harom jellemz8 példa a rendszerszint(i reformra: az
iskolai oktatast megel6z8 dvodai nevelés minGségének
javitasa, a kotelezé oktatas kiterjesztése, és a tantervi
reform - ezek a kudarcok kiilonb6z8 megnyilvinuli-
saira irdnyulnak.

Az alapozd oktatas és nevelés (az iskolai oktatast
megel8z8 nevelést is ideértve) az egyik lehetséges terii-
lete a rendszerszint{i reformoknak. Egy 1995-6s OECD
felmérés kimutatta, hogy igen kiillonb6zé az 6vodai
nevelésre és alapozo oktatdsra vonatkozd megkozelités
a tagallamokban, de jellemz8en valamennyien elisme-
rik a kiszélesitésével Osszefiiggd tarsadalmi elényoket.
(Our Children at Risk). Azok a tanuldk, akik 6vodai
nevelésben részesiiltek az iskolat megel6zden, érzékel-
hetd elényben vannak tarsaikkal szemben. Nem konnyti
azonban ezt az elényt konkrétan megragadni, egyfe-
18], mivel az évodaskorban a gyerekek holisztikus
modon tanulnak, masfel8l, mivel nem elsésorban ta-
nulmanyi téren jelentkeznek az évodai nevelésben ré-
szesiil6k el6nyei, hanem a gyakran elhanyagolt tarsa-
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dalmi, moralis és kulturalis értékek elsajatitasa terén. A
motivacid, az dnértékelés, az aspiriciok fejlédése szin-
tén ebben a szakaszban van, ezeket, ill. ezek hozzija-
rulasat mérni a késébbi boldogulishoz nagyon prob-
lematikus. (Osszehasonlité adatokra, tobb tudasra van
szitkség mas kulcskérdések vonatkozasaban mint: szii-
18k részvétele, specialis tanartovabbképzések stb.)

A misik rendszerszintl befolyisolasi lehet8ség a
tankotelezettség meghosszabbitisa. Tébb OECD or-
szagban megfigyelhet$ az erre val6 torekvés: 14 éves
korig tart a tankotelezettség 4 orszagban, a tankotele-
zettséget 15 éves korra emelték 9 orszigban, 16 éves
korra tiz orszigban, 5 orszagban még ennél is maga-
sabb: 18 éves korig tart. S mivel a befejezett fels6ko-
zépfoki végzettség, igy tlnik, nagyon fontos a fiata-
lok munkaerdpiaci integricidja szempontjabol, a fel-
s6kozépfokli oktatas kiterjesztése fontos el8relépést
jelenthet.

Mas, rendszerszinten érvényesithetd lehetéséget je-
lentenek a tantervi reformok. Az OECD erre irinyuld
vizsgilata (Changing the Subject) azt mutatta, hogy
alapvetden hirom szempontu viltozas figyelheté meg
az elmilt években a fejlett orszdgokban: tartalmat,
tantervi célokat és strukturat érinté valtozasok. Tartal-
mi valtozasokat jelentett pl. egy-egy tantirgy beépité-
se, Uigy mint a szdmitastechnika oktatdsinak beépitése
a tananyagba. De tobb orszag viltoztatott a matemati-
ka oktatasan is. A tantervi reform azonban a tapaszta-
latok szerint driga és a problémaknak csak egy részét
képes elérni. Egy masik tantervi valtoztatas a tanterv
céljaval kapcsolatos, erre lehet példa a japan tanterv,
amelynek legfontosabb célja az oktatashoz fiz8d8 at-
titlidok befolyasolasa, az iskolak vonzéva tétele volt.
Ez rugalmasabb megkozelitést igényel a tanarok részé-
16, ezért a szervezeti valtoztatisok is részét képezik. A
harmadik jellemzd, tantervi szint(i valtozas strukturé-
lis volt, ideértve a vizsgak és az akkreditacids rendszer
valtozasat is. Ebben a vonatkozasban a legutébbi t6-
rekvések arra irdnyultak, hogy az oktatisi ciklusok
tagolodasan belil G ciklusokat, ciklushatarokat alla-
pitsanak meg. Erre lehet példa a tantervi reform fran-
cia Belgiumban, Franciaorszigban és Spanyolorszag-
ban; az érettségi vizsga reformjara Franciaorszag és Spa-
nyolorszig ad példat. (Jellemzének mondhat6 célja a
tantervi reformoknak az alapfokon olyan oktatis meg-
valositésa, ahol a ciklus végéig nem lehet megbukni.)

Az iskolai szintl befoly4solas alapvet8en arra a fel-
tevésre épit, hogy az iskoldk nagymértékben képesek
befolyasolni az oktatas szinvonalat, s felelések az ok-
tatas szinvonaliért. Egyes orszdgokban, pl. Anglidban,
Uj-Zélandon és Ausztralidban az iskolai szint(i fejlesz-
tések véltak a legfébb oktataspolitikai célld. Az intéz-
ményi szint(i befolyisolis lehet8sége mellett sz6l az is,
hogy az iskolai kudarc tobbi 6sszetev6jét az oktatds-
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politika nem tudja befolyasolni. Az iskoldk mozgaste-
re, ennélfogva a probléma kezelése nagyrészt attol fiigg,
hogy mekkora 6nallésagot élveznek finanszirozasi, tan-
tervi és személyi kérdésekben. (Azokban az orszagok-
ban jelentés az intézményi folyamatokra valé odafi-
gyelés, ahol az intézményi autondémia is jelentds) Az
iskolakra irdnyul6 kozponti befolyasolas jellemz6 esz-
kozei: iskolabezirs, az irdnyitas atvétele, az iskola pro-
baid8s mikodtetése valamint a mindségbiztositas. Egy
iskola Ujraélesztésének jellemzd 1épései: vezetGvaltis,
az oktatds mindségének javitisa (a tantestiilet egy ré-
szének elbocsatasa, masik része szdmara intenziv to-
vabbképzés szervezése), s az iskola onfejlédési kapaci-
tasdnak helyredllitisa (a diszfunkciondlis miikodéssel
és az apatiaval szemben).

Az iskolai szinten megvaldsitandd programoknak
két £6 formaja létezik: a célzott (targeted) projectek és
a networképités. Az el6bbi a hagyomanyosabb vilasz
az iskolai kudarcokra, ezek tobbletforrasokra épitve,
specifikus célokkal és gyakran értékeléssel egybekotve
miikodnek, regionalis (pl. ZEP-ek Franciaorszagban)
és intézményi szinten (PL. Eszak-frorszagban az iskolai
standardok javitasara torténd kezdeményezés, mely 100
héatranyos helyzetd iskolanak biztositott tobbletforrd-
sokat.). Ezek mellett vannak tanuléi célcsoportokat
megcélzd programok is (pl. utazd csalidok gyerekei-
nek oktatasa). Egy alternativ megkozelités a

networképités, ez pl. Olaszorszagban fordul gyak-
ran el8 (pivot schools), a tanirképzés elGsegitésének és
az iskolak izolicibérzésének csokkentése céljabol. A
két megkozelités kiegésziti egymast: mig a project-
megkozelités a felillrdl inditott (top-down), addig a
network alulrél jov8 kezdeményezésekre épit (bottom-
up). Az utébbi elénye a spontaneitds, a motivicid,
ami kiilondsen koltséghatékonnya teszi a networkoket.
A hatrinyuk azonban a kozponti oktataspolitika sze-
mében, hogy ezeket a tevékenységeket nem lehet
kénnyen becsatornézni.

Az oktataspolitikai javaslatokat tekintve a jelentés
hét konkrét elemet, teriiletet emel ki: a kozvélemény
figyelmének felkeltését, a felelGsségek vilagos meghatd-
rozasat, a kudarcok atfogd megkozelitését, a tanulast
segitd kornyezet kialakitasat, a tanarok segitését, és
végiil a pedagdgiai modszerek alkalmazdsat. A kozvéle-
mény figyelmének felkeltése azért fontos, mivel alapve-
téen segitheti vagy gitolhatja a reformok bevezetését.

A felel§sségmegosztis kérdése az iskolak és a kor-
nyezetik kozotti viszony kérdését veti fel, s tobbek
felelGsségét érinti: politikusok, adminisztritorok, igaz-
gatok, tanarok, sziilgk, inspektorok és maguk a tanu-
16k osztoznak benne. A vezet$ szerep ennek ellenére
legval6szindibben és optimélisan lehetéleg feliilrdl jon.
A koztes szintek is leginkibb akkor tudnak hatéko-
nyak lenni, ha egy felilrdl j6v6, kozpontilag definidlt
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keretben tudnak mdkodni, s ha mindegyik szint sza-
mara van vilagosan definiilt szerepkdr. Az egyedi isko-
lanak kulcsszerepe van, s fontosak a szakért6i koztes
szervezetek is. A jelentés szerint a felel8sség kérdésé-
ben kormanyzati vezet§ szerepre, a szolgiltatisban
koordinaciora, iskolai autondmiara és szakért6i tanics-
adasra van sziikség.

A kudarcok atfogd megkozelitése szintén nagyon
fontos. Mert bar a gyenge tanuloi teljesitmény és mas
tarsadalmi tényezék egymassal szorosan Osszefiiggenek,
ugyanakkor fontos a tirsadalmi determincié csapdé-
janak elkeriilése: pusztan az a tény, hogy egy tanul6
kedvez6tlen tarsadalmi héattérrel rendelkezik, nem biz-
tos, hogy azt jelenti, hogy a tanulé automatikusan a
rosszul teljesiték kozé keriil.

A killonboz6 tamogatd szervezetek tevékenysége is
sokat jelenthet ebben a kiizdelemben. Ehhez szerve-
zetkdzi kooperaci6 kell, valamint egytittm{ikodésre biz-
tatas egy kozos cél érdekében, s més partnerek bevon-
sa. Kiilondsen fontosak az intézménykozi kooperaciok
az oktatasi szintek kozotti atmenetek kérdésénél, pl. az
ovoda, az iskola, az alapfoki és a kozépfoki oktatas
kozotti dtmenet segitésénél. Nagyon fontos ezen kiviil a
sziil61 részvétel biztositasa. Ennek elsésorban két modja
van: a sziilék bevondsa az irinyitasba (pl. Anglia, Da-
nia, Spanyolorszag), tovibba a sziil6k képessé tétele arra,
hogy segitsenek gyermekeiknek a tanulasban. Szikség
van ezen programok értékelésére is.

A tanarok beillitédasa szintén nagyon fontos: 8k
gyakran ugy gondoljak, hogy nem tehetnek sokat a
kudarcok ellen, mivel a csaladi kérnyezetnek tulajdo-
nitjak az alapvetd hatast. Eléfordul ellenéllds is a ré-
sziikrdl (pla szinvonal csokkenésétdl vald félelmiikben
nem tamogatjik a kozépiskolizas kiterjesztését). Néha
épp ellenkezbleg, hajlamosak sajat magukra venni a
kudarcot, s tgy érezni, hogy 6k nem valtak be. Fontos
lehet a tanulék véleményének megismerése is a kudar-
cokrdl: kutatdsi adatok arra utalnak, hogy a gyerekek
a tanari oda nem figyelést, gyenge modszereket érzéke-
lik, s meg is fogalmazzak. Ebben a kérdésben fontos
szerepe lehet a taniri szakmai szervezeteknek is.

Végiil nagyon nagy jelentésége van a differencialt
pedagdgiai megkozelitésnek, a tanuloi képességek szé-
les skilan valé fejlesztésének is. Harom pedagdgiai
modszert emel ki a jelentés: a differencialast, a tanul6i
értékelést, az évismétlést. A differenciilas kérdésében a
legtobb orszag a kevert osztalyok hive, sét a jelen
tendencia a specidlis igényekkel biré tanulokat is a
normal osztalyokba igyekszik integralni. Megfontolan-
d6 azonban, hogy ardnyos-e a mddszer eredményessé-
ge azzal a teherrel, amelyet ez a szervezési mod a tanr
vallara rak. A tanarképzés szdméra altalaban is ad6d-
nak kovetkeztetések: fontos a kiilonboz6 tandri értéke-
1és elsajatitasa, mivel ez nagyon hasznos a differencid-
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lasnal, a tanul6 erGs és gyenge pontjainak megismeré-
sénél, beépithetd a pedagdgiai gyakorlatba, a tervezés-
be, s nem utolsé sorban nagyon fontos a tanulé sza-
mara is. A széles kdrben alkalmazott évismétlés onma-
giban akar komoly hatranyt is jelenthet, mivel a tanu-
16t nem emelik ki abbdl a kozegbdl, amiben egyszer
mar nem tudott sikerrel boldogulni, ezzel szemben
jelent8s szdmban termel talkoros tanuldkat, akik az
als6 évfolyamok szimara okoznak komoly oktatasszer-
vezési és pedagdgiai gondokat.

A 8 tanulsdgokat 6sszefoglalé rész kiemeli: fokozo-
do6 igényekkel kell szembenéznie a tirsadalomnak, az
iskolaknak és a tanuldknak, mivel a munkaerpiacon
valé boldogulashoz sziikséges minimalis képességek
jelentds mértékben emelkedtek az elmult évtizedek-
ben. A legnagyobb kockazat a marginalizalédasban
van: a munkanélkiiliségben és az alacsony keresetek-
ben. Ma ugy tlinik, hogy felsékozépfoku végzettségre
van legalabb sziikség ahhoz, hogy ezeket a veszélyeket
a fiatalok elkeriilhessék. Az elmult évtizedek tendenci-
4ja azt mutatja, hogy a tarsadalmi hattér és a nem
szerinti kiilonbségek kapcsolata a teljesitménykiilonb-
ségekkel ma kevésbé erds, mint kordbban. A tirsadal-
mi kiilonbség ennek ellenére ma is a legerGsebb deter-
minns a tanuldi teljesitményekben. A jelentés végén
ismét hangstilyozddik, hogy a specidlis igényekkel ren-
delkezd tanulok és a veszélyeztetettek bar két kiilon
kategoriat képeznek, nyilvanvald az atfedés is a két
csoport kozott. Ezért a két csoportra irdnyul6 progra-
mokat koordinlni kell. Vannak ezen kiviil kozos ele-
mek is: pl. a segit6 tanulisi kornyezet mindkettében
fontos elem, ennek érdekében a szintek és a szektorok
kdz6tti koordinacié kiilondsen fontos. Az egyes orsza-
gokban az iskolai kudarc mértéke kiilonboz6, s ki-
16nb6z8 az egyes csoportok kozotti tavolsig mértéke
is az orszagokon beliil. Az orszagoknak azért fel kell
mérnilik a probléma nagysigit és formait a maguk
nemzeti kontextusaban, s kialakitani az ehhez adekvat
stratégiat. Mivel az alaphelyzet kiilonbségei jelentdsek
lehetnek az orszagok kozott, a stratégiaknak tobb vo-
natkozasban is kiilénbdzniiik kell egymastol. A ki
16nbségek mellett azonban hasonlé elemeket is tartal-
mazniuk kell a sikerre igényt tartd stratégidknak: pl. a
korai felismerés és cselekvés lehetévé tétele, a széles
fronton torténd befolyasolasi torekvés, a kilonbozd
megkozelitések kombinacidja, a szintek és a szektorok
kozott koordinélt politika, lehetSleg mindvégig figye-
lemmel a kiilonb6zd tanuldi igényekre, s a tanarok
aktiv részvétele mellett.

(Overcoming Failure at School. OECD, CERI. 1998.)
Imre Anna

SZEMLE D

SPECIALIS OKTATASROL - NEMZETKO-
ZI TUKORBEN

Az UNESCO 1995-ben masodik alkalommal jelente-
tett meg nemzetkdzi attekintést a specidlis oktatas hely-
zetér6l. Az els§ ilyen jellegli kiadvanyt 1988-ban tették
kozzé, akkor 1986/87-es adatokat dolgoztak fel. Széles
kérben elterjedt, nagy volt irinta az érdeklddés. Tekin-
tettel azonban arra, hogy a tagillamok jelentds részé-
ben az idékozben eltelt hét év alatt szamottevd valto-
zasok kovetkeztek be az oktatas, s igy a specidlis okta-
tas teriiletén, sziikségesnek latszott a frissités, egy mé-
sodik kiadas, a teriilet aktualis adataival.

A kiadvany két nagyobb részre oszthatd. Az elsd
egység Osszegzés, Osszehasonlitd elemzés, a masodik
az egyes orszagok bemutatasa. Emellett figgelékben
kontinens-térképek mutatjak be a vizsgilt orszagokat
és azok népességi adatait, tovabbi irodalmat talilunk a
specialis oktatds témakorének elmélyiiltebb tanulma-
nyozasahoz, valamint magit a kérd8ivet, melynek se-
gitségével az orszagos adatokat gytijtotték az dsszelli-
tas készit61. A kiadvany angol nyelvii, am az elsd rész,
maga az elemzés arab, francia és spanyol nyelven is
hozzaférhetd.

1993/94-ben az UNESCO 90 tagallama kozil 63-
an tettek eleget a kérésnek, és kiildték vissza kitdltve a
kérddiveket. Ezek az orszigok jol reprezentaljak a vi-
lag kiilonboz6 régioit: 13 afrikai, 7 arab, 21 eurdpai,
13 latinamerikai és 9 4zsiai illetve 6cedniai. A kérd6-
iveket az adott orszagok specidlis oktatsért felelSs
minisztériumi egységel, illetve a minisztérium éaltal fel-
kért intézmények toltotték ki. A kérddiv témakorei,
blokkjai nagyjabol ugyanazok voltak mindkét felmé-
1és esetén, csak két vj teriilet szerepel: a sziil6k helyze-
te és a kutatas-fejlesztés.

Az els6 rész az informacidk Osszegzését és elemzé-
sét tartalmazza, mely felvillantja napjaink trendjeit. A
szerz8k sulyt fektetnek arra is, hogy milyen valtoza-
sok, kiilénbségek vannak az 1986-os és a ‘93-as allapo-
tok kozott. A kérd6ivek hasonlé felépitése megkonnyi-
tt nemcsak a szinkronikus, hanem a diakronikus 6ssze-
hasonlitast is. Emellett ez a blokk a fejlesztéshez, a
jovd tervezéséhez is j6 mutatokkal szolgal. Az eredeti
angol mellett arabul, franciul és spanyolul is rendel-
kezésre 4ll a kiadvany ezen része.

A masodik blokk az egyes orszagok valaszainak
Osszegzését tartalmazza, egységes rendszerben, hason-
16 megkozelitésben, mint az elsé rész. Minden infor-
maciot szolgiltatd orszagrol egy rovid bemutatast ol-
vashatunk, melynek jelent8sége nem pusztin az ada-
tok részletessége, hanem az érintett orszagoknak a kér-
déivvel, és taldn a specilis oktatassal kapcsolatos atti-
tlidjeinek megismerése is.
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