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munkat fognak végezni, mig veliik szemben kiala-
kul egy eltartott szektor, amelynek egyik legfébb
jellemzdje az instabilitas lesz.

Végiil az évekre elnyuléan késziil§ lexikonok, fél-
bemaradé kézikonyvekkel jellemezhetd hazai tudo-
manyossag apropdjan érdemes megemliteni néhiny
szervezési kérdést. A szoban forgd monografia hat-
terében egy modern tudoményszervezd erd, a Berli-
ni Egyetem Torténeti Antropologiai Interdiszcipli-
naris Kézpontja (Interdisziplinires Zentrum fir
Historische Anthropologie) all. A koézpontnak -
amely se nem tanszék, se nem akadémiai tudoma-
nyos intézet - 15 4lland6 és 4 tarsult tagja van. A
professzorok és kutatok tarsulisa gondozza a torté-
neti antropoldgia cimd kényvsorozatot, melybdl
1988-t6l 1997-ig 26 6nallo kotet latott napvilagot.
(Reihe Historische Anthropologie) Emellett - hogy
tovabbi lényeges feltételeket is megemlitsiink - Wulf
professzor a fészerkesztSje a Paragrana cimd nem-
zetkozi, térténeti antropoldgiai cimi folyoiratnak,
amely évente két alkalommal jelentet meg temati-
kus szdmokat. Ez tehat a héittér, a mdhely, ahol a
Von Menschen cim{ kotetben kozremkodd félszaz
tudés folyamatosan egytittmdkodik, véleményt, gon-
dolatot, informicidt cserél, vitatkozik és mivel az
egyetem is ,kéznél van”, oktat és Gjabb tanitvanyo-
kat nevel, ,hiveket toboroz”. A kotet leforditasaval
és megjelentetésével érdemes lenne mifelénk is hive-
ket szerezni ennek a megannyi tekintetben kovetés-
re érdemes szemléletmddnak.

(Vom Menschen: Handbuch historische Anthro-
pologie. [Ed. Christoph Wulf Weinheim] Basel, Beltz,
1997)

Pethé LiszI6

&

JOVO ES NEVELES

»Ez a konyv a személyiség, a nevelés és a pedagdgia
fejlédési lehetdségeirdl sz0l.” - szl a bevezeté mon-
dat. S talin ebben az egy bevezetd sorban benne
van mindaz, amit az alabbi hasabokon 6sszefoglaléd-
ként le lehetne irni. A konyv ir6ja kiemeli a neve-
lést, mint gyakorlatot és a pedagdgiat, mint elméle-
tet éré kihivasokat és ezekre probal megoldasi mo-
dokat kinalni a személyiség onfejlesztési lehetSsége-
inek szemszogébdl. Melyek ezek az @j kihivisok?
Milyen kérdésekre kell valaszt keresni? S egyaltalin
miért kell megoldasi lehetdségek utan kutatni? Ez a
konyv azért sziiletett meg, hogy valaszt taldljon a
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21. szazad siirgetd kérdéseire. Nagy Jozsef szerint
szitkségszer(i, hogy kiutat keressiink a jelenlegi hely-
zetb6l, mivel egy sor olyan (valsag)jelenség figyelhe-
t6 meg, amely felett nem hunyhatunk szemet. Az
egyik ilyen jelenség, a globalizicid, melynek kibon-
takozésaval a tarsadalmak fejlédésiik 0y, kritikus sza-
kaszahoz érkeztek. A mult szdzadi tudomanyos-tech-
nikai fejlddés gyokeresen megvaltoztatta az egyén
életfeltételeit, mddositotta vilaszadasi-kezelési lehe-
t6ségeit. A felgyorsuld és az egész Foldet behalozo
pénziigyi, gazdasigi, informatikai folyamatok az egyé-
nen til az emberiség egészét érintik. Mindannyiunk
érdeke, hogy kozos megoldisokat talaljunk a foko-
z6d6 tirsadalmi és dkoldgiai problémakra. Melyek
ezek a problémak? A szerzd - tobbek kozott - meg-
emliti az évszazadokig Osszetartd kis kozosségek la-
zul6 szélait, a csaladok, a helyi tarsadalmak kohézi-
s erejének gyengiilését, mely jelenségek hosszu ta-
von sulyos kovetkezményekkel jirhatnak, ha nem
alakul ki egy 1j, planetiris értékrend, mely figye-
lembe veszi az egymastdl eltéré kultarak sajatossa-
gait. Az ird feltételezi, hogy a kozeljovében megszi-
lardul ez a globalis értékrend, mely elésegitheti a
sajatos szokasrendszerek, értékrendek és ideologidk
békés egytittélését. Ehhez azonban az kell, hogy a
pedagdgia elmélete és gyakorlata alkalmazkodni tud-
jon a gyorsuld tarsadalmi viltozasokhoz. Ezzel a
kitétellel el is érkeztiink a kovetkezé ponthoz - a
nevelés és a pedagdgia vilsigihoz - mely egyuttal
indukalta a 21. szzad és nevelés cim@i konyv meg-
irasat is.

A szerz§ szerint napjainkban a nevelés, mint gya-
korlat és a pedagdgia, mint tudomanyag valsagban
van. A milt szazad gyors technikai fejlédése lassu-
16ban van, mivel a vilig népességének szellemi po-
tencialja nem né olyan {itemben, ahogyan ezt a fel-
gyorsult civilizicids fejlédés megkivinna. Néhany
évtizede a fejlett és ma mir a felzdrkdz6 orszigok-
ban a kézépfoki illetve a felséfoka oktatds expan-
zidjaval kielégitették a gazdasig felSl érkezd sziik-
ségleteket. Az élethosszig tartd tanulds szlogenjére
flizve mobilizaltdk a felnétt korosztalyt is. Az ex-
panzid lehetdségei azonban eldbb-utobb kimeril-
nek és az informacids tirsadalom novekvd sziikség-
leteit ezen az uton mar nem lehet kielégiteni. A
szerzé szerint megoldast csak az jelenthet, ha az
oktatds egész rendszerében novelni lehetne az okta-
tas, a képzés hatékonysagit, eredményességét. Az ok-
tatas valsaginal azonban joval nagyobb a szocidlis
és a perszonilis nevelés vilsiga, mivel a szocialis
kohézi¢ fellazulasaval a pozitiv irdnyd szocializaci-
s folyamatok eltlinében vannak. Az oktatasi intéz-
mények - ha egyaltalan felvallaljak ezt a feladatot -
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nem képesek megfelelé mértékben fejleszteni a fel-
névekvd genericidk szocidlis és személyes kompe-
tenciait.

Az ezredforduldn a pedagdgia, mint tudomanyag
forduléponthoz érkezett. A kozeljovdben elddl, hogy
elt@inik, illetve megmarad szerteigazé empirikus ku-
tatasok alig hasznositott adattomegénél vagy megra-
gadja a kinilkoz6 paradigmaviltis lehet8ségét. A
pedagdgia tudomanny4 valasa nehéz folyamat és nap-
jainkban sem teljes ez a fejlédés, mivel hidnyoznak
a lényeg megragadasit, a folyamatos haladést végig-
kovetd, értékelhetd elméleti alapok. A pedagdgia
mellett felnové interdiszciplinak - habar ,segédtu-
domanyként” nevez8dtek meg - segithetik a para-
digmavaltis megvalosulasit. A pedagdgiai pszicho-
logia, a pedagogiai szocialpszicholdgia, a pedagdgi-
al szocioldgia, valamint a pedagdgiai antropoldgia
mind-mind megindultak a tudoméannya valas atjan
és a kozelmultban a forrdstudomanyok talajan egy
sor 1, korszerli ismeretet, tudast halmoztak fel.
Ezekre a tudaskészletekre a pedagogianak is sziiksé-
ge van, hatékony integralasukkal létrejohetne a ki-
keriilhetetlen paradigmavaltas. Ez a valtis pedig egy-
ben elésegitheti az oktatas és a nevelés valsaganak a
megoldasat.

Az ezredforduld pedagdgidjit érint8 révid hely-
zetfeltards utin a szerzd azokat a lehetdségeket ke-
resi, melyek megmutatjdk a tobbirdny valsigbol
kivezetd utat. A mi hitralév részeiben sorra veszi
a lehetséges megoldasokat, kezelési modokat, me-
lyekre a 21. szazadban felndvekv$ generacidknak
szitksége lehet.

A konyv a bevezetd Gsszegz8 ismertetésen tdl ha-
rom {0 részre tagolhatd. Minden egyes fejezet a ne-
velés kiilonboz8 4gaival foglalkozik. Az oktatasi in-
tézményekben dominalé értelmi nevelésen felil az
ir6 kiemelt figyelmet szentel a szociélis- és a perszo-
nilis nevelésnek. Maga a személyiség és a személyi-
séget alakito szocializacios rendszer hierarchikus kom-
ponensrendszer, a pedagdgia pedig csak akkor val-
hat értelmez8 tudomanny4, ha ezzel 6sszefiiggésben
hierarchikus multidiszciplinava fejlédik. A pedagé-
gia eddig szingularis diszciplinaként mikodott és
elsdsorban leird, eldird tudoméiny volt. A kialakulé
diszciplinak révén sok tudast atvett a forrastudoma-
nyokbdl, de ezek legtobbszor alkalomszertiek vol-
tak és igy nem épiiltek be szervesen az elméletalko-
tasba. Most elérkezett az 1d6, hogy magaba integral-
ja a személyiség és a szocializacids rendszer szintjeit
kutat6 diszciplindk pedagdgiai jelent8ségli elemeit,
hasznosithaté eredményeit. Igy egy olyan hierarchi-
kus multidiszciplina alakulhat ki, mely a jelzett pa-
radigmavaltdssal mir 6nmagiban is képes megallni
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helyét a tudoményos életben és valaszokat tud adni
a 21. szézad globalizicids kihivasaira.

A pedagdgia paradigmavaltasanak lehetséges ira-
nyait, médjait a neveléstudomany kutatéi évek 6ta
keresik. Nagy J6zsef a komponensrendszer elméletét
tartja az egyik kovetendd megoldisnak, mivel ez
lehetdévé teszi a személyiség és a szocializacios rend-
szer Ujraértelmezését. Az Gijraértelmezéssel parhuza-
mosan ezek a rendszerek megismerhetdbbé, érthe-
t6bbé valnak és igy a pedagdgiai interdiszciplindkban
felhalmoz6dé ismeretek hatékonyabb integrélasira
nyilik lehetdség. A komponensrendszerek szerepe
éppen abban ll, hogy egy eszkdzt nydjt egy tavo-
labbi cél - a pedagdgia meglijulasa - elérése érde-
kében.

A komponensrendszer olyan hierarchikus rend-
szer, melynek sszetev6i maguk a komponensek, s
ezeknek szintén lehetnek komponenseik, elemi al-
kotorészeik. A komponensek folyamatosan keletkez-
nek, médosulnak és bomlanak egy dtfogébb rend-
szer részeként. Egy ilyen rendszer annal komplexebb,
minél tdbbszintd a belsé felépitettsége és ezaltal fej-
16d8képesebb, adaptivabb kornyezetéhez. Egy kom-
ponensrendszer tehat akkor fejlédik, ha novelni tudja
komplexitasat és egyre strukturaltabba alakitja kom-
ponenseit. Komponensrendszer példdul minden é16-
lény, az egyén, az egyén személyisége, a faj, az egész
okologiai rendszer, a bioszféra stb. A komponens-
rendszer organizmusként miikddik, alkotorészei fo-
lyamatosan jratermelik 6nmagukat, melyek vagy le-
bomlanak, vagy a rendszer viszonylag tartés kom-
ponenseivé alakulnak. Egy alland6 kolcsénhatas jat-
szodik le, a keletkezés az atalakulas és a felbomlis
folyamata. Ez a folyamat azonban csak a nagy atfo-
g6 rendszer ,kdodja”, belsé szabélyai szerint tortén-
het, miltal egy sajatos funkcionilis viszony alakul
ki a szervez8dési szintek kozott. Egy adott szerve-
z8dési szint csak alsobb szintjer révén mikodhet,
mozgasterét azonban a felsd szervezédési szintek je-
18lik ki. A hierarchiaban tehat az alsbb szintek
jarulnak kozvetleniil hozza a mikddéshez, a fels6bb
szintek pedig a viselkedés korlatjait, hatokorét képe-
zik. Igy lehet6vé valhat, hogy a szervez6dési szintek
(pl.: személyiség, szocializicids rendszer) megisme-
résével foglalkozo6 diszciplindk értelmezési tartoma-
nyukat ne csak egy adott szintre sz(ikitsék le, ha-
nem az eredményesebb megismerés és hasznositis
érdekében az alsobb és a fels6bb szervezédési szin-
teket egylitt kutassik. A szerzd szerint pedagdgiai
szempontbdl - a tudomanyos megismerés ij mod-
szerén thl - azért nagy jelent8ségli ez az elmélet,
mert az egyén, mint személyiség és azt létrehozd
szocializicids és perszonalizacids rendszer - kom-
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ponensrendszer. fgy az elmélet segitségével ezek a
rendszerek megismerhet8bbé, 4tlathatobba valnak és
ezzel egyiitt tovabbi fejlesztésiik - a neveléselmélet
szempontjabol is - eredményesebb lehet.

A komponensrendszerek és komponenseik azon-
ban csak a létiiket biztosité kompetencidik révén
létezhetnek. A létfenntartas funkcioit tehat a rend-
szer alkotorészeként miikodd kiilonboz8 kompeten-
ciak toltik be. Ilyen kompetencia lehet példaul; a
kognitiv kompetencia, a szocialis és a személyes
kompetencia. A kompetencia egy meghatirozott
funkcié teljesitésére valo alkalmassdg. Az alkalmas-
sag pedig a dontések és a kivitelezések révén érvé-
nyesiil. A dontések feltétele a motivaltsag, a kivitele-
z€sé a képesség - irja a konyv szerzdje.

Minden él8lény elsGdleges 1étfunkcidja a talélés.
Az ember esetében ez kiegésziil életmin8ségének meg-
Grzésével és javitisaval. Milyen tényezGktdl fiigg en-
nek a torekvésnek a sikeressége? Els6sorban az egyén
személyes és szociilis kompetencidinak fejlettségé-
t8l fugg, hogy torekvései miként érvényesiilnek.
Ezeken a képességeken felill azonban nélkiilozhe-
tetlen az informécidfeldolgozisra vald képesség,
melyet mas széval kognitiv kompetencianak is ne-
vezhetiink. E hirom 4ltalanos kompetenciabdl a
munkamegosztas soran tobb ezer n. specilis kom-
petencia alakult ki, mint példiul a foglalkozs, a
szakma, a hobbi stb. A személyiség hirom alapvetd
kompetencidja egytttal kijeloli a 21. szdzadi neve-
lés, a pedagdgia szamara a kikeriilhetetlen feladatot.
Ezek a kovetkez6k: a kognitiv kompetencia fejlesz-
tése vagy masképpen az értelmezésre nevelés; a szo-
cidlis kompetencia fejlesztése, a proszocialitasra ne-
velés, a személyes kompetencia fejlesztése, az dnfej-
lesztésre nevelés; s végiil a specidlis kompetenciak
fejlesztése, a szakma miivelésére nevelés.

A konyv a személyiség altalinos kompetencidit
tirgyalja részletesen, mégpedig annak tiikrében, hogy
ezeknek a komponensrendszereknek a megismerésé-
vel a késGbbiekben lehet$ség nyilik a fejlesztés ered-
ményességének a javitasara. A szerz8 célja, hogy eze-
ket az irAnyokat megmutassa.

A szerz8 legel6szor a kognitiv kompetencia jel-
lemz4it irja le és ezzel parhuzamosan fejlesztési
modjait is vazolja. A kognitiv kompetencia olyan
informacidkezel$ készség, mely az informaciok fel-
vételével, feldolgozasaval, j ismeretek kialakitdsi-
val jarul hozzd az emberi egyed életminGségének
javitasahoz. A koznyelv értelemként hatirozza meg
ezt a szakszot. A nevelés egyik feladata éppen ab-
ban 4ll, hogy az értelemre, az értelmezésre nevelje a
feln6vekvd generaciokat. Ehhez azonban eldszor tisz-
tiban kell lennie a kognitiv kompetencia sajitos je-
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gyeivel, példaul azzal, hogy ez a rendszer 6roklott
és tanult komponensekbdl 4ll. A kutatisok szerint
az értelem fejlédése az 6roklott kognitiv rutinok
sajatossagaitol erésen fligg, igy a pedagdgia szamara
fontos ezeknek alaposabb ismerete.

Az 1960-as években indul6 ,kognitiv forradalom”
tudaskészlete jelentGs mértékben segitette a nevelés
szempontjabol lényeges kognitiv komponensek md-
kodésének, szervezédésének megértését. Szamos ku-
tatds boncolgatta a pszichikum, az értelem belsd
folyamatait, s igy mira mar olyan 0j ismereteknek
lehetiink birtokdban, melyek alapvet6en megvaltoz-
tatjak szemléletiinket a gondolkodas, a tanulas fo-
lyamatairdl stb. Ez az @j 14tdsméd utat mutathat a
pedagdgianak ahhoz, hogy mely kompetenciikat,
készségeket érdemes fejleszteni, hogyan kell elésegi-
teni a kognitiv motivumok 1étrejottét. Az intézmé-
nyes értelmi nevelés célja ettdl kezdve elsdsorban
nem az ismeretek atadasiban van, hanem a képessé-
gek, készségek fejlesztésében, az értelmezésre neve-
lésben. Ez a feladat tapasztalati Gton, kizarélag spon-
tan szocializaci6 altal nem valdsithaté meg. Az ér-
telmez8 szint csak szdndékos intézményes nevelés-
sel érhetd el - irja a szerzd.

A kényv Kognitiv kompetencia fejlesztése cimi
részében tanulminyozhatjuk az an. PDP-modellt (Pa-
rallel Distributed Processing), olvashatunk a kiilon-
b6z8 kognitiv (pl. egységfelismerd, szofelismerd, vi-
szonyitd stb.) rutinokrél, azok pedagdgiai jelent8sé-
gérol. Itt - kihasznalva az egyszerbb értelmezés
lehetdségét - inkabb a kilonb6z8 tipusa kognitiv
készségeket emliteném meg. Az emberben 6roklot-
ten illetve tanultan t6bbféle kognitiv készség van
jelen. Az egyik ilyen a merev kognitiv készség, mely
zért és feltételfiiggetlen. Ez annyit jelent, hogy az
egymast kovetd rutinok kozé nem ékelédnek be
masok és az el6z8 rutin eredményétd]l nem fiigg,
hogy azutin mi kdvetkezik. Ezek példiul minden-
napos tevékenységeink, a kifejezések, szolasok, a
memoriterek, a térténelmi évszamok stb. Az oktata-
si intézmények tobbnyire hatékonyan fejlesztik eze-
ket a készségeket, de nagyobb jelent8séget tulajdo-
nitanak ezeknek a sziikségesnél, mivel sokszor csak
a véletlenen mulik, hogy a hatalmas mennyiségli
adathalmazbél mi 4llandésul kognitiv készséggé.

A ciklikus kognitiv készségek nyitottak, mivel a
ciklusok korlatlanul ismétlédhetnek és az el6z8hoz
hasonléan feltétlenfiiggetlenek. Ide sorolhatd a ja-
rés, a szamlalas, mint olyan készség, melyet egy eld-
z8 rutin valtott ki. A szerzd irdsa szerint ennek a
készségnek az optimilis elsajatitdsa 2-10 éves korra
tehet8. A fejlédés spontan folyamat és a gyerekek
kozott megfigyelhetd fejlédésbeli kiilonbségek min-
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denhol jelentSsek. A rugalmas kognitiv készségek
korlatozott szima komponensbdl allnak és miko-
désiik az el6z6 komponens eredményétél fiigg. A
rendszer ledllhat, Gjraindulhat, 0j készségek léphet-
nek be a folyamatba. Rugalmassigat ezen feliil a
referenciaképhez valé kapcsolédasnak koszonheti.
Ilyen készség az ételkészités, de a helyesirasi készség
is, ahol tobb ezer vizudlis referenciaképet hasznosi-
tunk. A komplex kognitiv készségek nagyszamu egy-
szerli készségekbdl, rutinokbdl allnak. Az elemek
egy atfogd tevékenységet szolgalnak és ennek tartal-
matol fiiggben lép egyikitk vagy masikuk miikodés-
be. Ide tartozik az irds, az olvasis, a kovetkeztetd
gondolkodas, a mértékviltas stb. A kognitiv készsé-
gek egy Osszefliggd, logikus rendszert alkotnak. Nagy
Jozsef sziikségesnek tartja, hogy a rendszer egészét
és a kiilonboz4 kognitiv készségek elsajatitasi folya-
matait feltar6 kutatasok johessenek l1étre. Pedagdgi-
al szempontbdl ez alapvetd jelentSségl lenne, elsé-
sorban a fejlesztési irdnyok megtalilasa érdekében.

A kovetkezd fejezetekben a kognitiv képességek
rendszerét Osszegzi a rendelkezésére all6 tudoma-
nyos ismeretek alapjan. A komponensrendszer négy
alapvetd Osszetevéjét killonbozteti meg - a gondol-
kodasi képesség, a tudisszerzés képessége mellett a
kommunikicids és a tanulis képességét. A tanulis
komplex képességének sajitossaga, hogy komponens-
rendszerként képes atfogni a tobbi kognitiv készsé-
get. Fejlettsége pedig a rendszerét alkoté kognitiv
képességek fejlettségétdl fiigg, melyek speciilis pe-
dagdgiai modszerekkel hatékonyan fejleszthetk. A
tanulis képessége abban is kiilonbézik a tobbitél,
hogy a folyamat soran olyan pszichikus aktivitas
jatszédik le, amelynek soran a pszichikumban tar-
tos valtozas kovetkezik be.

A kognitiv motivumok rendszere és fejlesztése
cimi fejezet kiemelt figyelmet érdemel. A szerzd
célja, hogy a motivicids folyamatokra irdnyulé ku-
tatasok eredményeit felhasznalva - a pedagdgia né-
z8pontjabol - dsszegezze a kognitiv motivumok fej-
18dési tendencidit. Ebben a részben nemcsak arra
talalhatjuk meg a vilaszt, hogy hogyan lehet raven-
ni a didkokat a tanulisra, hanem arra is; hogyan
lehet a kognitiv-, tanuldsi motivumokat fejleszteni.
Ha ez utobbit sikeriil a gyakorlatban megvalésitani,
akkor megvan a remény arra, hogy a tanulis belsé
késztetéssé valik, mely hossza tavli, hatékonyabb
eredményeket hoz.

A kognitiv motivumrendszernek négy (al)rend-
szerét ismerhetjitk meg; konkrétan a gondolkodési
motivumok, a tudasszerzé motivumok, a kommu-
nikaciés motivumok és a tanulsi motivumok Gssze-
tételével ismertet meg a szerz6. Ezek kozill az elséd-
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leges tudasszerz8 motivumok keltették fel érdekld-
désemet. Ide tartozik az ingersziikséglet, a kivancsi-
sig, az érdeklédés. Az iskolai nevelésnek alapvetd
érdeke, hogy a gyermekben 6roklotten meglévd ki-
vancsisig energiaforrasait kihasznilja, leépiilését
megakadalyozza. ,A legfontosabb feltétel hogy ne
hagyjuk a gyerekeket unatkozni.” - irja Nagy Jozsef.
Az iskola feladataként jeldli meg, hogy a sziil6kkel
és a helyi civil szervezetekkel kardltve fejleszt6 ha-
tasa foglalatossagot tudjon kinlni a kiilonboz6 élet-
kort gyerekeknek, fiataloknak. A szerzé a személyi-
ségfejlédés egyik legnagyobb gitjanak a semmitte-
vést, a feladatnélkilliséget és a céltalan 16d6rgést
tartja. Az 0j ismeretek iranti érdeklédés felkeltése és
fenntartisa - koztudottan - a pedagdgusok egyik
kiemelt torekvése. A konyv szerint az oktatasi intéz-
mények nevelési feladata ennél differencidltabb. A
cél az, hogy néhany szakteriileten mély, erés érdek-
16dés alakuljon ki a tanuldban, de ezzel egyiitt tobb
masodlagos érdekl8dés is jojjon 1étre. A tudisszerzd
motivumok leirasanal a szerzd fontosnak tartja az
alkotasvagy és a jatékszeretet szerepét a fiatalok éle-
tében. Az iskolik nagy része azonban nem szentel
ennek elég figyelmet, csak néhany alternativ iskola
fejleszti tudatosan a gyerekek alkotisvagyat. Az al-
kototevékenység pedig kivalthat egy felfokozott ak-
tivitast (flow), mely nagyon hatékony tanulast ered-
ményez. A tanuldsi motivumok (elsajatitisi moti-
vum, tanuldsi sikervagy és kudarcfélelem, a kotd-
dés, tanulasi igényszint, tanuldsi ambicid, a tanulas
gyakorlati értéke, tovabbtanulasi szindék, tanulasi
életprogram, onfejlesztési igény) olvasisakor eddig
megszerzett ismereteink 0j megvilgitasba keriilnek.
Az ir6 reményei szerint azonban nem meril ki eb-
ben tovabblépési torekvésiink, hanem a gyakorlat-
ban is megval6sulnak ezek a célok. A kognitiv kész-
ségek és képességek fejlesztése cimi fejezetben meg-
mutatja azokat a pedagdgiai modszereket, eszkozo-
ket, melynek segitségével a elérhet§ az értelmezésre
nevelés magas szintje. Ebbdl a nagy témakoérbdl -
kognitiv kompetencia fejlesztése - végiil kiemelnék
egy ismert jelenséget, a funkcionalis analfabétizmus
problémajat. A kutatasok szerint a kognitiv képessé-
gek csak sok év alatt érik el a kivant fejlettséget. Ha
az iskola nem tud, vagy nem szandékozik megfelelé
1d8 szakitani ennek fejlesztésére, akkor tanuldk to-
mege fog - a 21. szdzadban is - hidnyos kognitiv
készségekkel kilépni az iskolabdl. Szamottevd javu-
las csak akkor kdvetkezhet be, ha az alapvet kogni-
tiv készségeket mindaddig fejlesztjiik - fiiggetleniil
a tanuld életkoratdl - mig az optimalis szintet el
nem éri - irja a szerzd.
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Nagy Jozsef a konyv hatralévé részében részlete-
sen ir a nevelésnek arrdl a feladatardl, melyet az
oktatési intézmények tobbsége tudatosan nem vallal
fel. A proszocialis értékrend elfogadisira és az 6n-
fejlesztési igényre nevelés a kognitiv készségek fej-
lesztésénél nagyobb kihivast jelent a pedagdgusok
szamara. Ez a feladat azonban csak akkor vallalha-
t6, ha a pedagdgia tudomanya kutatdsai eredménye-
ként modszereket, eszkozoket nyujt a gyakorlat sza-
mara. A kiinduléopont - miért fontos a proszo-
cialitdsra nevelés? A 21. szizad lazuld tarsadalmi
kotddései, az antiszocialis tendenciak akkor halad-
haték meg, ha a felnovekvé nemzedéket pozitiv szo-
cializdciés hatdsok érik. Az iré hipotézise szerint a
kulturalis evoltcié eredményeként a proszocialitas
(olyan erkolesi szokas- és értékrendszer, amely az
egyén és a masik fél érdekeit egyarint figyelembe
veszi) fokozatosan tért hodit a viligban. A szocialitas
skalajan az antiszocidlist meghaladva, a lojalitason
keresztiil az emberiség eléri és elsajititja a pro-
szoclalitds értékrendjét. Az iskola azonban eddig
kevés lehetdséget tudott nyujtani a tapasztalati szin-
tli proszocializaciés hatdsok befogadasira. A 21.
szazad nevelési gyakorlatiban mar tudatosan kell
fejleszteni a tanulok szocialis kommunikativ képes-
ségét, az egylittmdkodési készséget, a csoportmun-
kiban val6 hatékony kozremiikodés képességét, a
demokratikus vezetés és a sportszer(i versengés (fair
play) képességét is. A szerzd fontos szerepet szan a
kotédési halé fejlettségének, mert ez nagymérték-
ben meghatarozza az egyén szocialis viselkedését,
értékrendjét és ezeken keresztiil életmindségét. A
tanarok, tanitok hozzaallasa meghatarozd, hogy mi-
lyen szintd kolcsonosségen alapuld (méisodlagos)
kotédési halok alakulnak ki az iskolan beliil. Ez
nemcsak a szocialis viselkedést befolyasolja, hanem
jelentBsen kihat a kognitiv képességek fejlédésére is.
Ebben a témakérben alig sziiletett kutatds, igy a
neveléstudomany kevés hasznosithat ismeretet, tu-
dést tud nyujtani a gyakorld nevelék szdmara.

Az emberek kozti egyiittmi(ikodés fejlesztésének
hatékony terepe lehetne az iskola, ahol célzott cso-
portfoglalkozasokkal, nagy- és kiscsoportok kombi-
nalasival megvalésithaté a csoportlétre nevelés. A
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csoportméretek meghatarozasiban az etoldgiai és a
szocialpszicholdgiai kutatisok nyujtanak segitséget.
Nagy Jozsef szerint egy oktatasi intézmény tanuloi-
nak szama optimalisan 120-130 f6t tenne ki, ebben
a 25-35 f6s 1étszam osztalyok, 4-6 elemi csoport-
bél allnanak 6ssze. Egy elemi csoport, melynek dssze-
tétele heterogén és dnkéntes jellegt, idealis csoport-
munkak lebonyolitisira. A falusi osztatlan osztd-
lyok szintén elemi csoportként mdkddnek és a pe-
dagobgus ebben a korben optimélisan tud alkalmaz-
kodni a tanulékhoz. Kiterjedt kutatasok eredményei
bizonyitjak, hogy az osztatlan pedagdgiai méodszer-
rel jobb eredmények érhetdk el. Itt a tanuldk vélto-
zatos forméiban tanulnak és a kiilénboz8 korcso-
portok egymads szocializdcios hatasat is megélik.

A pedagégia alapfunkcidja a személyiségfejlédés
segitése. Az iskolai nevelés szandékos szocializacios
hatésaval hatékonyan hozzajarulhat ahhoz, hogy a
felnovekvd generdcidkban kifejlédjon az onfejlesz-
tés igénye. Ez a végsd cél, melyet elérhet a pedagé-
gus, hogy az iskolapadbdl kilépSknél ne zaruljon le
soha az 6nfejlédés, a tanulas, az ismeretek gazdagi-
tisanak igénye. A konyv utolsé fejezete adja meg a
valaszokat a ,hogyan” kérdéseire. A lényeg az, hogy
a didkokban az elényos személyes motivumokat kell
er8siteni és a hitrinyos - az 6npusztitéd jellegl -
komponenseket lebontani. Az egyiittmkodésre ne-
velésnek nem ellentmondva - a szerzé kiemeli az
onéllosagra nevelést, mint az Onfejlesztés felé tett
elsd lépést. Tgy fogalmaz: ,A nevelés végcélja, hogy
az 6nallosag novekedésével, az dnfejlesztd személyi-
séggé valas elBsegitésével onmagat fokozatosan fo-
16slegessé tegye.”

A 21. szazad tarsadalmi, gazdagsagi kihivasait a
pedagdgia csak akkor képes kezelni, ha Gjraértelme-
zi 6nmagat, megljul és beépiti az interdiszciplinak
kutatasi eredményeit. A szerz6 a konyv megirasaval
megtette az els§ lépést, melyet tovibbiaknak kell
kévetni. A pedagdgia, mint tudomanyag igy toltheti
be feladatat, mely - tobbek kozott - a személyiség-
fejlesztés megismerését és a nevel8i munka eredmé-
nyességét szolgalja.

(Nagy Jozsef: XXI. szizad és nevelés. Budapest, Osiris,
2000.)
Imre Néra
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