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ANDRAGOGIA ES PEDAGOGIA'

AN-E AUTONOM FILOZOFIAJA A FELNOTTNEVELESNEK, avagy tobb az atfedés, mint az

eltérés a felndttek és a gyermekek/ifjukortiak nevelésének elmélete kozott?

Egylittmikodés vagy rivalitas jellemzi a pedagdgia és az andragogia viszo-

nyat? Tobbek kozott ilyen és hasonld kérdésekre keresett valaszt az az
UNESCO al-tal tamogatott nemzetkozi kutatds, amelyet 1991 és 1995 kozott végez-
tek ,,Jovo-perspektivak a felnéttoktatasban - a jelen atgondolasa alapjan”
(Rethinking Adult Education for Development)’ cimmel a Ljubljanai Egyetem Ne-
veléstudomanyi Ku-tatointézetének vezetésével.

A Delfi-technika’, amelyet a kutatisban alkalmaztak, 1ényegében azt jelenti, hogy
esszékérdések alapjan Osszegyljtik a téma elismert szakembereinek véleményét,
ezutan a valaszokat tartalmilag elemzik, meghatarozott szempontok alapjan 6sszeha-
sonlitjdk, majd az eredményekrdl egy jelentést kiilldenek a résztvevoknek, és egy
ujabb forduldéban vagy tovabbi valaszokat kérnek toliik, vagy ,,face-to-face” tanacs-
kozasra invitaljak oket. Végiil a kutatas témajanak és céljanak megfelelden az iras-
beli valaszok és a személyes tanacskozasok hozzaszolasainak elemzésével a kutatok
kovetkeztetéseket vonnak le a lehetséges jovOperspektivakat illetden, és ezeket egy
zardjelentésbe foglalva elkiildik a valaszadoknak, illetve publikaljak a nagykozon-
ség szdmara.

A szlovéniai kutatas kérdéive roviden Osszefoglalva a kovetkezd Ot szakmai és
egy személyes jellegli kérdést tartalmazta:

1. Hogyan hatarozhaté meg a felnéttoktatas fogalma?

2. Milyen viszony all fenn az andragogia és a pedagogia mint tudomanyteriile-
tek, illetve filozofidjuk kozott?

Sziikséges-e revidealni a felndttoktatas jelenlegi koncepcidjat?

Milyen szerepet tolt be a felnéttoktatas a tarsadalomban, illetve a vilagban?
Ki viseli a felelosséget a felndttoktatas helyzetéért és lehetdségeiért?

A fentiek koziil mely témaval és hogyan fiigg 6ssze a valaszad6 szakmai te-
vékenysége?

A

' A tanulmany az MTA OTKA T-013837 sz. ,,Komparativ andragdgia” c. kutatis keretében késziilt.

2 Swetina, M. (szerk): Rethinking Adult Education for Development - Compendium 1993. Ljubljana,
Slovene Adult Education Centre,

3 Feketéné Szakos, E.: A Delfi-modszer és alkalmazasi lehetdségei a neveléstudomanyban 1998, Magyar
Pedagogia 4. sz. 363-377.

EDUCATIO 1999/1 FEKETENE SZAKOS EVA: ANDRAGOGIA ES PEDAGOGIA pp. 61-71.



62 FELNOTTOKTATAS

A kutatas elokészité fazisahoz tartozott a valaszadasra felkérendd szakemberek
szelektalasa, amelyet neves nemzetkozi felndttképzési intézetek nyilvantartasai
alapjan végeztek el.

A felkért 195 szakemberb6l 88 valaszolt részben vagy teljesen a feltett kérdések-
re, koztiik a legtobb (Gsszesen 41) négy fejlett orszagbol (Amerikai Egyesiilt Alla-
mok, Kanada, Nagy-Britannia, Németorszag), harom-harom Hollandidbdl, Dénia-
bol, Lengyelorszagbol, Olaszorszagbol és Magyarorszagrol (név szerint Maroti
Andor, Soos Pal és Fukasz Gyorgy); kettd-kettdé Svédorszagbol, Ausztriabol, Japan-
bol, Uj-Zélandrol, Indiabél, Szerbiabol és Horvatorszagbol, végiil egy-egy a kovet-
kezé orszagokbol: Mexiké, Belgium, Franciaorszag, Csehorszag, Esztorszag, fror-
szag, Thaifold, Nigéria, Sri-Lanka, Burundi, Botswana, Barbados, Brazilia, Chile,
Finnorszag, Trinidad és Tobago.

Az els forduld utan kiadott és minden egyes valaszadonak elkiildott (360 oldalas)
kompendium sz6 szerint kozli az 6sszes bekiildott valaszsor angol forditasat, vala-
mint egy részletes elemzést, amelyek alapjan az andragogia és a pedagigia vi-
szonyara vonatkozo (masodik) kérdésre adott valaszokat analizaltam. Helyenként a
tobbi kérdés alapjan kifejtett valaszokbol is felhasznaltam gondolatokat, illetve az
1993-ban Ljubljandban megrendezett ,.face-to-face” tanacskozast kdvetden kiadott
jelentés is forrasul szolgalt munkamhoz. Ezen kiviil tobb, a téméaban mashol kozrea-
dott elemzés gondolataira vald hivatkozas is sziikségesnek latszott a még sokolda-
lubb megkozelités végett.

Szeparaci6 vagy integracid?

Arra a kérdésre, hogy milyen kapcsolat all fonn a felnéttnevelés és a pedagogia
mint tudomanyteriiletek kozott, a szlovéniai felmérés eredményei szerint a szakem-
berek Iényegében harom féle valaszt adtak: vagy a két diszciplina hatarozott elkiilo-
niilésének partjan allnak, vagy tagadjak egy autoném felnéttnevelés-tudomany, il-
letve -filozofia 1étezését, vagy a két tudomanyteriiletnek egy 0j diszciplinaban torté-
nd egyesitését javasoljak.

Kozelitdleg a szakemberek fele nyilatkozott Gigy, hogy a felndttnevelésnek kiilon-
allo, sajat filozofidja/elmélete van — a legtdbben ezt andragogianak nevezték —,
amely szignifikansan kiilonbozik a gyermekek és ifjikoruak nevelésének filozofia-
jatol/elméletétdl, a pedagogiatol.

A valaszolok masik tabora ezzel szemben nem lat szignifikans kiilonbségeket a
felnéttekre és a felndvekvokre vonatkozo nevelésfilozofidk kozott; bar bizonyos kii-
l6nbségeket elismer, mégsem tartja sziikségesnek két, hatarozottan elkiiloniild tu-
domanyteriiletként val6 deklaralasukat.

Erdekes, hogy mindkét csoportban vannak olyanok, akik egy harmadik taborba is
besorolhatok: 6k ugy tartjak, hogy a két teriilet egy kozds diszciplinahoz tartozik,
amely tartalmazza atfogd filozofidjukat €s tedrigjukat, és amelyen beliil mindkét te-
riilet tobbé-kevésbé fiiggetlen, de egymashoz is kapcsolddo.

»Szeparatista” érvelés
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A ,,szeparatistdk” az andragogia elkiilonitésének sziikségességét azzal indokoljak,
hogy a pedagdgidhoz viszonyitva sok és atfogoé kiillonbség mutathatd ki példaul a
célok, alapelvek, résztvevok, sziikségletek, érdekek, lehetoségek, a gyakorlat kivite-
lezése, az intézményesiilés vagy a szocidlis szerepek tekintetében. Ezek az eltérések
részben a gyermek €s a felnott kiilonb6zoségébol adodnak.

Az érvek masik része arra hivatkozik, hogy az andragogia éppen azért jelent meg
a szinen, mert a felnéttnevelésben tilsagosan dominalt a hagyomanyos pedagogia,
¢és a gyakorlatban még ma is ez a helyzet. (Az ,,iskolai modellnek” a magyarorszagi
felnéttoktatasban valé dominancidjara utalt valaszaban Maroti Andor is.) Az andra-
gogia viszont, mint ] filozofia, segithet atgondolni és Gjra definidlni a felndttoktatas
egészét. Valami olyasmi torténik az andragoégiaval, mint a pedagogiaval tortént
torténeti fejlédése soran akkor, amikor levalt a filozofia tudomanyardl, melynek
sokaig egy részét képezte, majd érettségének egy bizonyos fokan elkiiloniilt attol. A
pedagogianak ehhez be kellett bizonyitania, hogy nem alkalmazott filozofia, €s nem
alkalmazott pszichologia (Silvie Pongrac: Horvatorszag).

Harmadrészt, a feln6ttképzés filozofidja/elmélete volt az, amely megalapozta és
megtermékenyitette az egész életen at tarto, permanens nevelés elméletét, és ez is
azt indokolja, hogy az andragogia autonom statuszra tarthat igényt (Robert H.
Smith: Amerikai Egyesiilt Allamok).

Az integracid hiveinek érvei

Az el6z6 érvhez részben hasonld, csupan mas végkovetkeztetésre jut az az okfej-
tés, mely szerint a permanens nevelés koncepcidja olyannyira elérehaladott, hogy
ma mar nincs sziikség szeparaciora: az élethosszig tartd nevelés mindent atfogo el-
mélete feleslegessé és improduktivva teszi a pedagogia és az andragogia szétvalasa-
1ol folytatott vitakat (Ronald Cervero: Amerikai Egyesiilt Allamok, James A. Dra-
per: Kanada).

Colin Titmus (Nagy-Britannia) valaszat az angol terminoldgia szerinti folyamatos
nevelés koncepcioja melletti védbeszédnek is nevezhetnénk. Ervelése azon alapul,
hogy bar a tanuldsban meghatarozo szerepe van a tapasztalatoknak, és az iddsebbek
rendszerint tobb tapasztalattal rendelkeznek, mint a fiatalok, a tapasztalatok elsajati-
tasa azonban az egyes embereknél annyira kiilonb6z6 mértékii és szintii, hogy hiba
lenne ezeket a tapasztalati szinteket és mindségeket dsszekapcsolni bizonyos élet-
korokkal, és erre alapozni az oktatas tervezését. Hite szerint a képzést élethosszig
tartd folyamatként kell felfogni, és eszerint tervezni-szervezni. A gyermekko-
ri/ifjukori és a felndttnevelés elméleteinek természetellenes szétvalasztasa ellent-
mond ennek a koncepcionak.

Michael Law (Uj Zéland) és Maurizio Lichtner (Olaszorszag) az elébbihez hason-
16 érvei a gyermek és a felnétt kiilonbségét nem tartjak nagyobbnak, mint a feln6t-
tek kiilonb6z6 csoportjai kdzotti eltéréseket, és ezzel magyarazzak az andragogia és
pedagogia kozotti talzott kiilonbségtétel indokolatlansagat. Ezzel az érvvel azonban
nehéz egyetérteni, mert ha ahelyett, hogy a felnovekvoket és felndtteket csak tanula-
si képességiik tekintetében hasonlitjuk Gssze (ekkor az eltérések valoban nem tal
nagynak is mutatkozhatnak), egyéb pszichologiai-antropologiai jellemzdk (példaul
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szocialis kontextus, vagy a sziikségletek) szempontjabol is vizsgaljuk, akkor a kétfe-
le képzési szituacid nagyon is eltérének mutatkozik.

Vannak, akik arra hivatkoznak (példaul a kanadai Alan Thomas), hogy Malcolm
Knowles ismert ,,andragdégiai modellje” talsagosan idealisztikus, és ha a kevésbé
pozitiv valosaghoz kozelitiink, a tekintélyelv és ezzel egyiitt a ,,pedagdgia attitlid”
erbteljesebbé valik. Ha a képzés jo, akkor nincs kiilonbség a két teriilet kozott (4lan
Chadwick és Sally Westwood: Nagy-Britannia, Joyce Stalker: Uj Zéland). Kiilono-
sen is érvényes ez, ha a képzés primer végzettséget potlo, kiegészitd jellege domi-
nal, mint ,,masodik esély” (Josef Polturzycki: Lengyelorszag).

Tobbek szerint a kiilonbségtételnek csak a multban, a tradiciondlis pedagogia ér-
vényesiilésekor volt 1étjogosultsaga, a mai uj pedagogiai és andragogiai elméletek
lényegileg nem térnek el egymastol (Liam Carey: Irorszag). Sét, mi tobb, az and-
ragogia nagyon sok értéket tud adni a pedagogianak (Chris Duke: Nagy Britannia).

Malcolm S. Knowles (Amerikai Egyesiilt Allamok) vélaszaban sajat korabbi and-
ragogiai és pedagogiai modelljének hasznalataval kapcsolatban arra figyelmeztetett,
hogy a képzés helyzetétdl és tartalmatol fligg, hogy melyiket célszerii alkalmazni.
Példaul felnéttek szamara is alkalmasabb a pedagogiai modell, ha totalisan 1j, és
ismeretlen ,,anyagrol” van sz6. Allen B. Moore (Amerikai Egyesiilt Allamok) szerint
pedig vannak olyan onallotlan felndttek, akiknek ,,nem vald az andragédgia”. Ok
szivesen veszik, ha megmondjak nekik, hogy mit, hogyan, mikor, hol és miért tanul-
janak.

Joachim H. Knoll (Németorszag) azt emelte ki, hogy az iparilag fejlett orszagok-
ban nagyobb hangsulyt kap a pedagdgia és a felndttnevelés sszekapcesolasa, integ-
racidja, mint a kevésbé fejlett orszagokban.

Ezt tamasztjak ala a sajat megfigyeléseim is, miszerint a kutatasban a volt szocia-
lista orszagokbol valaszolok tilnyomorészt a hatarozott szeparaciod hivei, azaz éles
kiilonbséget latnak pedagdgia és andragdgia kozott, mig a fejlett nyugati orszagok-
bol érkezett valaszok inkabb az integracid partjan allnak. Mindez megfelel a napja-
inkban majdnem minden tudomanyteriileten érzékelhetd integracios torekvéseknek.
Tipikus példaul ebbdl a szempontbol a lengyel Janusz Tymowsky nézete, amely
szerint ,,lényegi kiilonbség van a gyermekeknek szol6 pedagogia és a felntteknek
sz616 andragodgia kozott. A gyermekek a tanar kijelentéseit kétségbevonhatatlan,
abszolut igazsagként fogadjak el. A felndttek sajat életszemlélettel, tapasztalatokkal
rendelkez6 tanuldk, akik a munka és az élet vilaganak bizonyos szféraiban alkalo-
madtan nagyobb szakértelemmel birnak, mint a tanarok. Felndtteknél a multban
szerzett tudas sokszor hatranyos, s6t téves, €s korrekciot igényel. A tanulo-tanar
kommunikacié fokuszpontja ez esetben a nézetek cseréje.”

Felnéttnevelési filozofia kidolgozasa



FEKETENE SZAKOS EVA: ANDRAGOGIA ES PEDAGOGIA 65

Fiiggetleniil attol, hogy végkovetkeztetésében az andragogia és a pedagdgia integ-

ez

crer

kezd fundamentalis andragogiai specifikumokat nevezte meg, melyek alapjan kidol-
gozhato lenne egy, a pedagogiatdl fiiggetlen, autonom felndtinevelési filozofia:

1.
2.
3.

az dnmagat képzd populacio kora;

a felnéttek élet- és munkatapasztalata;

a képzési folyamatban betoltott szerepek: példaul a felnétt nagymértéki fiig-
getlensége és feleldssége a tanulasi/képzési folyamatban; motivacio; dnsza-
balyozd, tudatos attitlid; hangsuly a tanulason €és a nem-formalis képzésen; a
lehetdségek és a nagyobb horderejli szabad valasztasok sokfélesége (diverzi-
fikacidja); demokratikus attitlid és partneri viszony a képzési folyamatban,
valamint a kapcsolatokban; onkéntes részvétel a tanulasban/képzésben; az
onszervezés €s az Onirdnyitas képessége a tanulasban/képzésben; eldzetes
képzés sziikségessége;

a gyermekekhez ¢és ifji koraakhoz képest eltérd képzési sziikségletek, tudas-
igény, célok, szandékok, érdekek és elvarasok;

pszichologiai és antropoldgiai faktorok: az elvart tanulasi képesség kiilonbo-
z0sége; eltérések a személyiségben (érettség, a nézetek kimunkaltsaga); mo-
tivaciok a kiilonbozo életszakaszokban; az életpalya alakulasa; a gyermekek
és a felnottek kvalitativ kiilonbségei;

a képzési folyamat karakterisztikai: a tanulds/képzés kiillonbozd szervezési
modjai (variaciok, flexibilitas); kiillonb6z6 intézmények; eltérd modszerek és
oktatasi formak (inkabb horizontalis, mint vertikalis kommunikacio, kapcso-
16das a valddi élethelyzetekhez, partneri viszonyok); a forrasok sokfélesé-ge;
a tudas alkalmazhatosaga;

a feln6tt személy eltérd szocialis szerepe: pozicio, szerep, statusz és koteles-
ségek az életben és a munkaval kapcsolatosan; a tanulas/képzés a tarsadal-
mon beliil a felndtt szocialis szerepeinek/helyzetének kontextusaban torténik;
a képzési/tanulasi motivacio a személy kozdsségi, kulturalis és szakmai éle-
téhez kapcsolodik; az életpalya alakitasa és fejlodése; a megszerzett tudas és
jartassdgok mas modon torténd (politikai, gazdasagi) hasznositasa;
szocio-0konomiai faktorok: kiilonboz6 szocialis kontextusok; a pszichologi-
ai, szociologiai és kulturalis aspektusok kezdenek organikusan kapcsolddni a
felnﬁittképzéshez; a torténelmi és tartalmi szocio-politikai koriilmények ha-
tasa’.

Ko6z0s filozofia

* Swetina, M. (szerk): Rethinking Adult Education for Development - Compendium 1993. Slovene Adult
Education Centre, Ljubljana, 1993. pp. 308-309.
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Tobb szakember hitet tett amellett, hogy azok is, akik hangoztatjdk az andragogia
¢és a pedagodgia kozotti kiilonbségeket, végso soron a két teriilet optimalis egytittélé-
sét, komplementaritasat és jo viszonyat tekintik elérendd célnak, hiszen mindenfajta
nevelés az emberi és tarsadalmi sziikségletek kielégitését hivatott eldsegiteni
(Werner Lenz: Ausztria).

Az olyan fundamentalis hasonldsagok, mint példaul az, hogy mindkét teriilet az
jan és az antropologian alapul, indokoljak, hogy a permanens nevelés koncepciodja-
nak megfelelden, kozos, integralt rendszerben is szemléljiik a két teriiletet (Bastian
van Gent. Hollandia).

A kérdés mar csak az, hogy hogyan nevezzék az egyesitett elméletet: pedagogia-
nak, vagy inkabb kapjon 0 nevet, hiszen a pedagogia mar ,,foglalt”, mint a gyerme-
kek ¢és ifjukoruak nevelési koncepcidjanak elnevezése.

Az els6 esetben az andragdgiat a pedagogia altudomanyakent kezelhetnénk. Ezt
az alternativat javasolja Jost Reischmann Németorszagbol, azt allitva, hogy a peda-
gbgia, mint jol kidolgozott és nagy tapasztalatokkal rendelkezé tudomany eredmé-
nyei a felnéttoktatasban is felhasznalhatok. Ha a pedagodgiat olyan tudomanyként
definialjuk, amely ,,az élethosszig tarto és a teljes életre kiterjedd személyiségforma-
lassal foglalkozik”, akkor paradigmank éppugy érvényes lesz a pedagogiara, mint az
andragogiara. Ezért az ,,andragogia” kifejezés elterjesztését is feleslegesnek tartja a
lengyel Stanislav Kaczor és Janusz Tymovsky. A nagy tekintélyli Walter Leirman
(Belgium) is a pedagogia integrans részének tekinti az andragogiat. Reischmann a
»felndttpedagogia” kifejezés elterjesztését javasolja. Szerinte a pedagodgia és
andragogia hosztilis (ellenséges) testvéri viszonya a két tudomanyteriilet fejlédését
csak a ,,pubertas” idészakban, identitasuk kialakulasa idején jellemezte. Ezen ,,iden-
titds” szerint a felnGttpedagdgia ma mar a pedagdgia altudomanya, mivel:

¢ A pedagogianak évszazadok soran kifejlesztett eszkozkészlete, modszerei,
értékei, gondolkodasi mintdi vannak, melyeket nem kell ujra felfedezni, hi-
szen elérhetdk és alkalmazhatok. Kincset dobnank el, ha mindezt nem hasz-
nalnank fel. A feln6ttképzési gyakorlat sokszor éppen azért olyan alacsony
szinvonald, mert az oktatok és a teoretikusok a nullarol probalnak elindulni.

¢ A pedagdgia mint tudomany mindig is figyelembe vette a kiilonb6z6 tanulok
kiilonbozo helyzetét: életkorukat, csoport-hovatartozasukat, torténelmi hely-
zetliket, szocialis hatteriiket, személyes élettorténetiiket. Miért ne férhetne
bele a felnott tanulok specialis helyzete ebbe a nagy tapasztalatokkal rendel-
kez6, alaposan kidolgozott diszciplinaba?

¢ A pedagogiat ért kritikak inkabb a puszta gyakorlatot, mintsem a tiszta elmé-
letet érintik. Egyetlen elmélet sem szol arrol, hogy a tanuldk ,,gyerekesek,
onallotlanok™, és nincs beleszolasuk a tanitasukba.

¢ Az andragdgiat mint tudomanyos diszciplinat nem lehet a ,,mindenbdl egy
kicsit” elven felépiteni: egy kis pszichologiabdl, egy kis filoz6fiabol, egy kis
torténelembdl, egy kis orvostudomanybol. Az ,interdiszciplinaritas” nem
elegendd egy diszciplina 1étrehozasahoz. A tagabb értelemben vett pedagogia
alkalmas lenne arra, hogy minden mas diszciplinatol eltéréen, a felndttet,
mint tanuldt kozelitse meg.
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Mas szakemberek ezzel ellentétben ova intenek attol, hogy a pedagogia priorita-
sokat kapjon, mondvan, hogy tulsdgosan erdsek a hagyomanyai és merevek a kate-
goriai. Nikola Pastnovic (Horvatorszag) a pedagogiat leird és eldiro ,,praktikus el-
méletnek” nevezi, mellyel szemben ,,az andragdgia sokkal explicitebb”. (Ezt az al-
litast a pedagogia szakemberei bizonyara kétségbe vonnak.)

Ezért a megoldas Borivoj Samolovcev (Szerbia) szerint egyrészt egy uj, dltalanos
tudomany definialasa lehetne példaul ,,neveléstan”, ,,neveléstudomany” (educology)
néven, amely tartalmazza mindazt, ami az andragogiaban és a pedagodgiaban altala-
nos és kozos, masrészt két specialis diszciplina elkiilonitése: a gyermekek és ifju-
kortiak nevelésének tudomanya a pedagogia, valamint a felnéttnevelés tudomanya
az andragdgia.

A brit Sally Westwood sem tartja sziikségesnek az ,,andragogia” elkiilonitését a
felnéttnevelésre. Hite szerint egyediil a magas szinvonalu képzési gyakorlat a fontos
mind a gyermekek, mind a felndttek nevelésében, ennek kulcsa pedig a tanuldknak
nyujtott érték és tisztelet. Ily modon a felnbttnevelés Westwood szamara csak ,,rela-
tive autondm”.

Osszehasonlitas a pedagogia fel6li megkdzelitésben

Bar a szlovéniai felmérésben a tuddsoknak feltett kérdés az andragdgia és a peda-
gogia filozofidjanak Osszehasonlitasara vonatkozott, viszonylag kevesen ¢és eléggé
érint6legesen tértek ki a pedagogia feldli megkozelitésre, példaul a tipikusan peda-
gogiai kulcsfogalmakra. Ilyen pedagogiai fogalmak példaul Jost Reischmann gytij-
tésében a ,kiilsé standardok (kételezé curriculumok, a tanulok mérése, az iskolai
szervezet/osztalyok, teljes munkaidds tanulas, iskolakdtelezettség), a biintetés, a fe-
16 tamaszkodas”. Emellett azonban az andragdgia is segitségiil hivhatja a pedagé-gia
tudomanyanak kovetkez6 részteriileteit:

o modszerkészlet;

o torténelmi tapasztalatok (a nevelés professzionalizacioja);

o klasszikus szerz6k (Comenius, Humboldt, Dewey stb.), akik az emberi neve-
1és és atalakitas altalanos problémaival foglalkoztak;

e heurisztikus mintdk a nevelés problémainak megoldasahoz (a célok, felada-
tok leirasanak technikaja, a tartalom didaktikai analizise).

Az andrago6gia mint elnevezés 160 évvel ezel6tt tlint fol eldszor, a pedagdgia pe-
dig szaz évvel el6bb, de mindkettd a ,,felndtté valas” alapvetden emberi folyamata-
val foglalkozik. A nevelés olyan vallalkozas (akar felnéttekre, akar gyermekekre
vonatkozik), mely az élethosszig tarto és az ¢élet minden teriiletére kiterjedd tanulast
hivatott elosegiteni.

Bar nem a szlovéniai kutatas része, a téma szempontjabol mégis érdemes kitér-
niink a lengyel Lucian Turos tanulmanyara’, amely — a pedagogiabol kiindulva —
fontos részletekbe mend 6sszehasonlitast tesz a pedagogia és az andragogia filozofi-

5 Turos, L.: A felnbttnevelés (andragégia) targya, szerkezete és feladatai. Andragogika ogdlna, Siedlce,
1993.
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4ja kozott. Turos a felndttnevelés torténetét attekintve ramutat arra, hogy kezdetben
a feln6ttnevelés problémait az altalanos pedagogia targykorében vetette f6l, vizsgal-
ta és oldotta meg. Ezt kdvette az andragdgia mint 0j tudomanyag 6nallésodasa és
emancipalédasa. A pedagogia 0sztonzd szerepe mindenekeldtt abban nyilvanult
meg, hogy az altalanos pedagdgidban kidolgozott fogalmi prototipusokra (mint
példaul a nevelés, oktatas, képzés, modszerek, a képzés tartalma, az oktatds és neve-
1és folyamata, elvei, programozasa, a tanulmanyi eldrelépés ellenérzése és értékelé-
se, a pedagdgus személyisége, nevelési eszmények és célok stb.) tdmaszkod-va
alakultak ki a feln6tt ember sajatossagait figyelembe vevd andragogiai fogalmak.
Ezek alapjan az andragoégiaban példaul nagyobb sulyt helyeznek az dnképzésre és
Onnevelésre, a felnott tanulok nagyobb feleldsségére, mig a pedagdgiai terminoldgi-
aban a pedagdgus vezetd szerepének paradigmaja érvényesiil, amely a pedagogus
felelsségének és tekintélyének fontossagat hangsulyozza. A gyermekek és fiatalok
képzése kiviilrdl iranyitott folyamat, megvaldsitasaban a tanuldk segitdleg vesznek
részt. Az andragogia a felndttek autonomiajara, autokreativitasara és személyiségiik
alakitasaban dont6 részvételiikre alapoz. ,,A pedagdgiai folyamatban fontos szerepet
tolt be az a tényez6, hogy a gyermekek és a fiatalok teljes mértékben a felnéttektol
fliggenek, ¢s a felndtt tarsadalom altal alkotott kulturalis és civilizacids eredménye-
ket és létesitményeket veszik igénybe.” A felndttnevelési fogalmak nem csupan a
pedagdgia kutatasi és modszertani tapasztalataibdl, hanem a felnéttek valds anyagi
¢és tarsadalmi helyzetének elemzésébdl, valamint a tarsadalmi és a személyes prob-
Iéméak eredményes megoldasanak folyamatos tanulmanyozasabol fakadnak. Mig a
pedagogiaban gazdag hagyomanyokkal és komoly eredményekkel rendelkezik a ki-
sérleti kutatasi modszer, addig a felndttnevelés tudomanyaban nem terjedt el, mivel
akadalyokba iitkozik a pedagogiai kisérletekhez képest sokkal tobb, nagyobb szere-
pet jatszd tényezd — példaul a munkaval szakmaval és hazassaggal kapcsolatos ta-
pasztalatok — preciz és allando ellenérzése. A pedagogiai kategoriak mechanikus
alkalmazasa gyakran leegyszeriisitésekhez, torzitasokhoz és hamisitasokhoz vezet.

Turos szerint a hagyomanyos pedagogia kész személyiségeszmény megvaldsitasat
tlizi ki célul, mig a felndttnevelésben a felnott tarsalkotoja a nevelési céloknak. A
feln6tt elsGsorban sajat személyiségének kialakitasara torekszik, olyan tulajdonsa-
gok fejlesztésével és tovabbfejlesztésével, amelyek szamara anyagi és erkolesi siker,
értéktudat, biztonsagérzet és az dnmegvalositas elérését segitik eld. A felndttek fej-
lettebb éntudattal, axioldgiai és eszmei-erkolcesi tudattal rendelkeznek, mint a gyer-
mekek €s a fiatalok. Masrészt a felnéttek sajat edukaciojukat 6sszekapcesoljak a tar-
sadalmi, politikai, gazdasagi, kulturalis és civilizacios feladatok megoldasaval, élet-
terveikkel.

A nevelési folyamat kimenetele sokkal kevésbé prognosztizalhato felndttek eseté-
ben, mint a felndvekvok oktatdsakor. Lucian Turos ugy tartja, hogy a tradicionalis
pedagdgiaban a tanul6 a nevelési modszerek eredményességének sajatos produktu-
ma, mig a feln6tt azokra a nevelési hatasokra és modszerekre reagal, amelyek meg-
felelnek értékrendszerének, élettapasztalatainak és torekvéseinek. A nevelési tarta-
lom a klasszikus pedagogiaban meghatarozott eszmékkel, informaciokkal, viselke-
dési mintakkal kapcsolatos, a feln6tt ember viszont sajat élettapasztalatan sziiri at a
nevelési tartalmakat, és annak, illetve értékrendjének megfeleléen valogat azok
koziil.
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Ezen a ponton Turos gondolatait kiegészitve, illetve részben azokkal vitatkozva
érdemes megjegyezniink, hogy példaul Stephen Brookfield tapasztalati tényekre hi-
vatkozva tévhitnek (mitosznak) nevezi azt az allitast, miszerint 1étezik egy sajatos
feln6tt tanulasi €s oktatasi stilus. ,,Tulsdgosan Osszetett, valtozékony és bizonytalan
a tanulas ahhoz, hogy azt mondhassuk, a tanulasnak kolcsondsen egymast kizard
kategoriai 1éteznek a gyermekek és a felndttek korében... Bar lehet, hogy a felnott-
kor sszefiiggései eltéré modszertani hangsulyokat kivannak meg a tanaroktol, de a
bérmi6lyen l1étez6 kiilonbségek inkabb csak fokozatbeliek, és nem annyira jelleg-be-
liek.”

A konvencionalis neveléstol elkiilonilo felnottnevelés

Matthias Finger is a konvencionalis nevelés filoz6fiajabol kiindulva, de a fentiek-
tol eltér6 modon jutott el arra a kovetkeztetésre, hogy a mai posztindusztrialis tarsa-
dalmakban a konvencionalis pedagogia filoz6fiajabol — amely tulajdonképpen a
felvilagosodas eszméjén alapul — nem vezethetd le a felnéttoktatas filozofidja. A
hagyomanyos pedagdgia normativ alapjai ugyanis ellentmondasban vannak azzal a
torekvéssel, hogy az andragogia meg akarja érteni a felndttek tanuldsanak egyéni és
tarsadalmi jelent6ségét, amely inkabb hermeneutikai megkozelitést igényelne. A
megoldas Finger hipotézisében a személyiségfejlesztés, az alkoto jellegli és kozos-
ségi tanulas eldmozditasa, az egyéni és tarsadalmi problémak 1j megoldasi mecha-
nizmusainak megtanulasa. Eszerint valosagos élethelyzetekbdl kiindulva, a résztve-
v6 tanulok kozosen kisérlik meg megtalalni a valsagbol kivezetd utat.

Leginkabb ezzel a megkozelitéssel rokon a normativ pedagdgiak 1étjogosultsagat
teljesen elvetd, konstruktivista ismeretelméleten alapul6 felnottoktatas, amely az in-
dividualis tanulast 6nszervezd, autopoetikus, reflexiv, biografiailag meghatarozott
gondolkodasi folyamatként értelmezi.

Ha a tanulast az egész életen at tartdo — és az élet minden teriiletére kiterjedd — te-
vékenységként értelmezziik, amelynek vizsgalata gyermekek és felndttek tanulasa
esetén egyarant a ,,neveléstudomany” hataskorébe tartozik, akkor a konstruktiviz-
musnak a teljes ,,neveléstudomanyt” athato jelentdségérdl beszélhetiink. Ha az em-
beri kogniciok és valosagkonstrukciok nagyrészt az élettdrténetnek megfelelden, bi-
ografiai tapasztalatok hatasara alakulnak, akkor érdemes a két diszciplinaban — a
gyermekek és ifjukoruak tanitdsaval-tanulasaval foglalkozo pedagdgiaban és a fel-
néttnevelésben — kiilon-kiilon is megvizsgalni a konstruktivizmus hatasat. A konst-
ruktivizmus integrativ jellegli filozéfia, de az andragdgiaban valészintileg nagyobb
szerepe lesz, mint a pedagogiaban.

Az andragdgidban (és a pedagogia elméleteiben is) sokat vitatott kérdés, hogy
szilikség van-e a hagyomanyos linearis, kozl6 didaktikara. A konstruktivizmus vala-
sza erre az, hogy az érett felndtt az erdszakos ,,megtanitasi” kisérleteknek altalaban
ellenall (,,bumerang effektus”), a tanitasnak csupan kinalatot kell nydjtania és a fel-
tételeket kell megteremtenie az Onszervezd tanulashoz. A ,megtanitdo didaktikat”
tehat fol kell valtania az animaciés didaktikanak. A képzési folyamat sulypontja az

¢ Brookfield, S.: Miért nem tudom ezt megérteni? Adult Learning, Washington, 1992. In: Maré6ti Andor
(szerk.): Andragogiai Szoveggytijtemény II. Nemzeti Tankdnyvkiado, Budapest, 1997.
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eléadoi tevékenységrdl a dialogusra, a részvevokhoz igazodo csoportos tanuldsra
helyezddik at.

Az 10j elméletek azonban mintha figyelmen kiviil hagynak, hogy vannak olyan
egyének is, akik altalaban elvarjak és biztonsagosabbnak tartjak a kiilsé iranyitast
(kiils6 kontroll attittid). Brookfielddel egyetértve, a pedagdgia és az andragogia va-
laszainak kiillonbségei a koz16 didaktikaval kapcsolatban is csak fokozat-beliek, nem
jelleg-beliek lehetnek. Hasonlo végkovetkeztetésre jutott Zrinszky Ldszlo a pe-
dagobgiai és az andragogiai kommunikacio sajatossagainak parhuzamba- és szembe-
allitasaval: ,,A pedagogia és az andragogia kiilonbségét jelentds mértékben relativi-
zalja a reformpedagogiabdl kiinduld, de a széleskdrii gyakorlatot inkabb csak napja-
inkban befolyasold szabadsagelvii, humanisztikus — egyben individua-lisztikus —
nevelés, mely a ‘pedagdgiai kommunikaciot’ tobb vonatkozasban kozelebb hozza az
‘andragodgiai kommunikaciohoz’...””.

Ekes bizonyiték ez utdbbira a német Xaver Fiederle ,sanft” (,,szelid”) andragdgia
modellje is, amely a felnéttek tanulasanak optimalis pedagdgiai (andragogiai) helyét
a teljesen kotetlen, j6 hangulati, tarsasagi-barati beszélgetés, és a kotott iskolai
oktatas kozott hatarozza meg®.

Kovetkeztetések €s perspektivak

A szlovéniai kutatas zarokonferencidjan az andragogia és a pedagogia viszonyaval
foglalkozoé szekcid résztvevdi egyetértettek abban, hogy az andragogia a ,.tani-tas”
helyett a tanulok ,tanultatdsara” fokuszal, és a tanulokat abban tamogatja, hogy
megtalaljak sajat céljaikat, modszereiket, és hogy a feleldsséget is maguk vi-seljék.

Ma még inkabb csak a felnéttnevelés elméletével tudomanyosan foglalkozo szak-
emberek vagya az, hogy a felnéttnevelés az ezzel kapcsolatba keriild kiviilallok
(példaul tanarok, tarsadalomtudomanyi és kozoktatasi szakemberek) szemében is
specialis, sajatos elméletként és gyakorlatként jelenjen meg. Az {ilésez6 szakembe-
rek ugyanis Jost Reischmann (Németorszag) és John Henschke (Amerikai Egyesiilt
Allamok) beszamoldja’ szerint egységesen azt tapasztaltak, hogy az andragégiat a
kiviilallok nem tekintik kiilonallo akadémiai szintli tudomanynak és sajat jellegze-
tességekkel rendelkezé gyakorlatnak. Beliilrdl nézve viszont a felnéttoktatas pro-
fesszorai és mas szakemberei minden kétséget kizaroan, €s kivétel nélkiil érzékelnek
egy specialis andragégiai identitast mind az elmélet, mind a gyakorlat terén. Allit-
jak, hogy létezik egy relative konzisztens, hitelt érdemld tudomanyag, amely kiilon-
bozik az iskolai neveléstdl. Ebbdl viszont két kovetkeztetés vonhatd le az and-
ragogiai ,,scientific community” szamara: minél elobb , kifelé is” vilagosan hangoz-
tatni kell az andragdgia specialis jegyeit (ezt a célt szolgalhatja a szlovéniai Delfi-
kutatas eredményeinek kozzététele, eldsegitve az andragogia kiilsd és belsd identifi-

V4

teit, modszereit és kutatasait, s kiszlirni, ami a felnéttoktatas szamara értékes.

7 Zrinszky, L.: Andragdgia és kommunikdcié. In: Huméanpolitikai Szemle, 1993/1. sz. pp. 3-11.

8 Fiederle, X.: Lehren und Leiten in der Erwachsenenbildung. Freiburg, 1989.

? Swetina, M. (szerk): Rethinking Adult Education for Development - II. Proceedings. Slovene Adult
Education Centre, Ljubljana, 1993. pp. 50-52.
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Borivoj Samolovcev az andragogiat és a pedagogiat az altalanos neveléstudomany
két specialis diszciplindjaként latja jol kezelhetének. Masrészrdl ugyanakkor nem
valdszinil, hogy az andragdgia mas diszciplinakhoz vald viszonyéat az fogja megha-
tarozni, hogy 6nalld6 tudomannyé nyilvanitjadk-e vagy sem, hanem sokkal in-kabb
teoretikus és praktikus miivelésének szinvonala és tudomanyos eredményei. Ez
utobbiak pedig nagymértékben fiiggenek a szakemberek képzettségétdl, illetve pro-
fesszionalizmusatol, amely viszont szamos tovabbi, mas forumokon végiggondolan-
d6 problémat ¢és feladatot vet fol. Mindazonaltal célszer(itlennek latszik az
andragogiat a pedagogia altudomanya-ként kezelni, mert ez az andragogia szamara
nem biztosit egyenrangu statuszt. A pedagogia ugyanis alapvetéen a felndvekvok
nevelésére iranyitja a figyelmet.

Bar az andragdgia tudomanyként valo ,kodifikalasa” — ugy tlinik — még varat
magara, az elézo fejezetekben felsorolt specifikumokon kiviil a tdgan értelmezett
neveléstudomany szamara is figyelemre méltok lehetnek azok az 0j tudomanyos
eredmények, amelyek a felnéttnevelés koncepcidjanak atgondolasat, szélesitését, 11j-
rafogalmazasat mozdithatjak eld. Ilyenek a felndttek tanulasara vonatkozo elméletek
¢és kutatasi eredmények, mint példaul a konstruktivista tanulaselmélet. A szlovéniai
kutatds az andragogidban olyan 1j orientacidés pontokra mutatott ra, mint példaul a
kozosségben torténd nem-formalis tanulds; a felndttek mobilizalt tanulasi képessé-
gei; a szakaszos tanulas lehetdségeinek feltarasa és megszervezése; az integralt
képzési koncepcidk (az elsajatitott ismeretek és jartassagok tarsadalmi és egyéni
hasznositasa, a mindennapi életre vald iranyultsdg, mas tevékenységekkel valo kap-
csolat); tapasztalati tanulas; cselekvd tanulas; az embert komprehenziven szemléld
latasmod stb. Ez a nemzetkdzi kutatas éppen azért valt sziikségessé, mert az utdbbi
évtizedekben a neveléstudomany vilagszerte gyors valtozasokon, fejlodésen ment
keresztiil; kozben konfrontalédott a tradicionalis koncepciokkal és model-lekkel,
aminek kovetkeztében egyre siirgetébbé valt az oktatds rekoncepcio-naliza-lasa. Az
utobbi években mindezek a valtozasok, uj torekvések €s igények Magyaror-szagon
is érzékelhetok.
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