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ber mint fels6bbrendii faj felelssége a . félig gyer-
mek” gyarmatositott népek feletti gondoskodas,
ugyan nem feltétleniil jart azzal a feltételezéssel,
hogy a gyarmatokon é16 népek nem civilizalha-
téak, mégisrészben azimperializmus eszméjeins-
piréltaaszegregacio kivitelezését Dél-Afrikaban
és az Egyesiilt Allamok déli allamaiban. Az el-
s6 vilaghdborut kéveten az imperializmus kor-
szakanak végével szamos valtozds kévetkezett.
Németorszagban,amiahabort egyiklegnagyobb
vesztese volt, Hitler a zsidésdgot mar nem etni-
kum vagy vallas alapjan, hanem mint biologiai
fajthatarozta meg, ésa Mein Kampfban lidérces
latoméasokban mutatja be, ahogy a zsid6saga né-
met faj felettiuralomra tér. Hatalomra jutdsukat
kovetéen anacik aniirnbergi térvényekkel tették
megazels6lépéstafelé, hogy nyiltanrasszistare-
zsimet épitsenek ki, ami pedig csak egy allomas-
nak bizonyult a népirtés felé vezetd uton.

A masodik vilaghaborut kévetéen a néci bi-
rodalom rémtetteinek teljes megismerése az
Egyesiilt Allamokban is egyre inkabb arra a fel-
ismerésre vezetett, hogy a Jim Crow-t6rvények
nem csupan hasonléak a naci torvényekhez — és
igy nemzetkozileg egyre inkabb szalonképtele-
nek —, de végsé soron a nemzeti érdekeket is sér-
tik. Azonban mivelahdborutkovetéen mar nem
voltelemi érdek az egész tarsadalom egységének
biztositdsa, még tovabbi két évtizedbe telt, mig
a feketék jogai teljes mértékben elismerésre ke-
rileek.

Azegyetlennyiltanrasszistarezsim, amely tal-
élte a masodik vilaghaborut és a hideghaborut,
a dél-afrikai apartheid rendszere volt. A legatfo-
gobb, hosszuitavra tervezettszegregativ rendszer,
amitvalaha megalkottak, csak ahideghaboru vé-
gétdl kezdett repedezni, amikor Dél-Afrika mar
nem szamithatott nyugati segélyekre és toleran-
ciara cserébe a kapitalizmus védelmében bet6l-
tott szerepéért.

Béranyiltan rasszista rendszerek 6sszeomlot-
tak,a XXI.szazadbanisjelent8s problématjelent
a rasszizmus. Az ,,0jj rasszizmus” nem a geneti-
kéra, hanem a kultarara alapozva kiilonbozte-
ti meg a nemkivanatos Gjonnan érkezetteket. A
rasszizmus elutasitasa pedig tovabbra sem teremti
meg a faji egyenléséget és igazsagossagot, mivel
arasszista rendszerek a megkiiléonboztetett cso-
portokatgazdasagilag és pszicholdgiailag sebez-
heté helyzetben hagytak, amely megnehezitheti
szamukra, hogy versenyezzenek olyan csopor-
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tokkal, amelyek nem mentek keresztiil efféle ta-
pasztalatokon és élményeken. Vannak arrautal6d
jelek, hogy a faji alapti megkiilonbéztetést a hit-
és vallasbeli meggy6z6dés alapjan térténd meg-
kiilonboztetés valtja fel, és az abszolutista vallas,
amennyiben militanssa és atpolitizaltta valik, a
XXI. sz4dzad f6 csoportok kozotti konfliktus- és
agresszioforrasava valhat.
(Fredrickson, George M.: Racism — A short histo-
7y, Princeton, Oxford, Princeton University Press,
2002.)

Rdcz Judit

EGY KUTATASSOROZAT UTOELETE

A kotet a szerz6knek a 70-es években elkezdett,
ésa90-es években is folytatott vizsgalatairol sza-
mol be, amelyek nem csupan a cimben jelzett ki-
segitdiskolakrolszolnak. A vizsgalatok az oktatas
kontextusaban foglalkoznak a tdrsadalmiegyen-
16tlenségekkel, vagyis azt a kérdést jarjak koriul
kiilonféle kvantitativ és kvalitativ kutatasi mod-
szerekkel, hogy a magyar iskolarendszerben ho-
gyanjelenik megazintézményes diszkriminacio,
hogyan jarul hozza a tdrsadalmi egyenlStlensé-
gekhez az iskolai szelekcid, és hogyan térténhet
meg, hogy azonos pedagdgiai modszerek eltérd
eredményekkel jarnak a kiilonb6z6 tarsadalmi
statusu csaladok gyerekei esetében.

A vizsgéalatok mellett megismerheti az olvaso,
hogy a kiilonb6z6 idépontokban (1978-ban, il-
letve 1996-ban) ismertetett eredmények milyen
szakmai visszhangot valtottak ki, és a kutatasok
kapcsan kibontakozé vitak milyen iranyvonalat
vettek. gy nemcsak a vizsgalatok Gjbéli kézlése
nyujt méraszamunkra fontos kordokumentumot
a tarsadalomrél és az iskolarendszerrél, hanem
mindaz, ami a vitdkban mds szakteriiletek kép-
visel8irévén felmeriilt, és titkrézia kor maighaté
gyogypedagogiai elképzeléseit fogyatékossagrol,
specialis oktatasrdl, egytittnevelésrol.

A konyv elsé részében ismertetett vizsgédlat
tobb szempontbdl is rendkiviil szellemes, talald
és informativ a korabeli és a mai olvasé szama-
raegyarant. A tanulmény egy 1974-75-ben foly-
tatott vizsgalatrol szamol be, amelyet Budapest
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XVIII keriiletének hdarom dltalanos iskolajaban
végeztek el, de publikdlasara akkor nem keriilt
sor. A vizsgéalatban harom altalanos iskola 331
alsé tagozatos tanuldja vett részt. Feladatuk az
volt, hogy készitsenek egy-egy rajzot arrél a haz-
rél, ahol jelenleg laknak, ahol felnéttkorukban
fognak lakni és ahol lakni szeretnének. A rajzok
alapjan a kutatok azt igyekeztek feltdrni, hogy
a gyerekek hogyan vélekednek jelenlegi koriil-
ményeikrél és a korillményeikben varhaté val-
tozasokrol. A vizsgalt terepen alakdhelytipusok
egyértelmien elkiiloniiltek egymadstol, ésbeazo-
nosithato tarsadalmistatushoz voltak kothetdk,
hiszen a vizsgalati mintat egy barakkokbdl allé
telep, egy csaladi hdzas dvezet és egy panel lako-
telep gyermekei alkottak. Az eredményekbdl ki-
deriilt,hogyaharomlakéhelytipus egyértelmiien
meghatarozta, hogy a gyerekek milyen perspek-
tivatlatnak ajovéjikben. A mobilitas kiillonb6z6
mértékben jellemezte a harom haztipusban lako
gyerekeket: koziiliik az allami telepen és a csala-
dihazbanlaké gyerekekjovéképébenjovalkevés-
bé jelent meg a véltozds, a tarsadalmi mobilités
igénye, mintalakotelepi gyerekek esetében, akik
erdteljes valtozdsra szamitottak jovébeli helyze-
tiiketilleten.

Nyilvanvald, hogy a 70-es évek derekan a sze-
génység, illetve a cigdnysag vizsgalata tobbet je-
lentett, mint pusztan tudomanyos, szocioldgiai
vizsgalatot, mar 6nmagaban is komoly tarsada-
lomkritika volt, hiszen tarsadalmiigazsagtalan-
sagokattartfel. Azilyenjellegii kutatdsok politi-
kai jelent6ségét tehat nem lehet alulbecsiilni. A
gyermekrajz kivalé eszkéznek bizonyult a kuta-
tasban rejlé tarsadalomkritika megfogalmaza-
sahoz. A gyermekek véleményalkotasaban senki
sem feltételezhet politikai szandékot, ésaz, aho-
gyanagyermekekjeleniiket, jovéjiiket és vagyai-
katéabrazoljak, kendézetleniil mutatrd aszocialis
egyenlétlenségek meglétére, azok pszicholdgiai
hatasaira. Akivalasztott médszerttehatnegyed-
szazad elteltével teljesen felesleges lenne abbdl a
szempontbdl értékelni, hogy a harom iskola di-
akjainak rajzai mennyire kindlnak értékelhetd
ésvalid valaszokataz akkori magyar tarsadalom
szociologiai problémaira, sokkal inkabb tekint-
hetiink Ggy rajuk, mint a rendszer igazsagtalan-
sagai elé dllitott tukorre, amely egytttal kordo-
kumentumkéntis szolgala vizsgalatidején épild
Havannalakoételep tovabbisorsatis meghatarozé
szocioldgiai problémakrol. Azt,hogyamaikiadas
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kapcsan aszerzOk is ebben latjak a kutatas jelen-
téségét, csak meger6sitik a kutatashoz hasznalt
illusztraciok, a vizsgalt teleprél késziiltarchiv fel-
vételek. Ennek fényében tigy tiinik, a fiiggelékben
kozolt tablazatok folosleges részletességgel mu-
tatjak be a vizsgalat eredményeit.

A kutatas politikai jelent8ségén tal fontos ho-
zadéka a tanulménynak, hogy benne a barakk-
lakasok és a lakételep szocialis reprezentacidit
is felismerhetjiik. Példaul érdekes arrél olvasni,
hogy a lakotelepi lakas, az emeletes tarsashaz, a
bérhaz ésacsaladihazszocialis presztizse hogyan
valtozott meg az eltelt néhany évtized alatt. Ma
mar nehéz elképzelni, hogy a csalddi hazbol a
gyermekek jelentds része tarsashazilakasba va-
gyik, de a lakételep megitélése, Ggy tiinik, eleve
egyviszonylagalacsony statusszintrélkezdte meg
maig tarté mélyrepiilését. Mivel a vizsgalt szo-
ciolégiai problémak a megvaltozott gazdasagi,
politikai és tarsadalmi kontextus miatt ma mar
masképp fogalmazédnak meg, a maiolvasé sza-
mara a k6zolt adatok nem elsésorban szociolo-
giai szempontbdl, hanem inkabb térténeti jelle-
gitk miatt jelentSsek, rajtuk keresztiil a térténe-
lemnek nem csak a személyes megfogalmazasok
miattsajatos olvasataval talalkozunk,hanemaz-
altalis, hogy agyermekek szemszogébdl kozelita
kérdéshez a vizsgalat.

A masodik kutatds szintén ttt6r6 jellegii volt,
ennek eredményeit a szerz6k eredetileg 1978-
ban publikaltak a Valdsdg-ban. Az iskolai szelek-
ci6 tarsadalmi vetiiletének a kutatds el6készi-
tésekor hazdnkban még kevés el6zménye volt.
Tulajdonképpenharom forrdsrahagyatkozhattak
és hagyatkoztak is a kutaték: Kemény Istvanék
’71-es orszagos reprezentativ ciganyvizsgalata-
ra, Czeizelék ,,Budapest-vizsgalatara”, amellyel
kapcsolatos az egyik, a kétetben kozolt vita is, és
elsésorban a Kemény-iskolahoz kotheté szerzék,
Solt Ottilia, Csalog Zsolt, Lengyel Gabriella— ha
nemisakorban mértékadonak tekintettszakmai
folydiratban vagy kiadoknaél, de mégis — itt-ott
megjelent szegénységrol és romakrol sz6l6 mun-
kéira.

Avizsgalategy févarosikeriilet4ltalanosisko-
laiban késziilt, ésaz ,elvileg egységes dltalanosis-
kolairendszerben”rejlé kiilonbségek feltarasara
iranyult. Célja az volt, hogy ramutasson a gye-
rekek tarsadalmi helyzete és az iskolai szelekcid
kozotti osszefiiggésekre, tovabba megvizsgalja
a kisegit6 iskolaba jaré gyerekek sajatossagait a
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tarsadalmi hattér és a kiilonb6z6 vizsgalatokon
mért eredmények szempontjabol.

Akutatdsakisegitéiskolabajaré gyerekeknek
harom csoportjat tudta azonositani:

—asulyosabban sériilt, dejobb szocialis helyze-
tlicsaladok gyerekeit, akik a szakszert fejlesz-
tés hatasara mégis tanithaténak tiinnek;

— az iskolakezdésre mas behozhatatlan hatra-
nyokat szerzett, a sziilés el6tt-alatt gyakran
organikusan is sériilt, tobb generacion ative-
18, halmoz6dé szocialis, fizikai és pszichikai
problémaktdl sjrott csaladok gyerekeit;

—ésazokataszocialisan hatranyos helyzettigye-
rekeket, akiket az adott iskolai rendszer nem
képes felzarkéztatni.

A Czeizelékkel folytatott vitamddszertanias-
pektusai maramar kevésbé fontosak, hiszenaki-
segitdiskolakkalkapcsolatos kritikak azétanem-
csak szamtalan mas forrasalapjan napvilagotlat-
tak, de ezek fényében — és részben ezek hatdsara
—erdteljes valtoztatasokis torténtek a kisegit is-
kolak miikédése terén. Nemcsak az elnevezésiik
valtozott meg, de a kisegité iskoldk zsakutca jel-
lege is mérséklédote, hiszen a tovabbtanulasi le-
hetéségek szama mindenképpen megnovekedett,
példaulazéltal,hogyazeltérd tantervvel miikédo
gyogypedagdgiai intézmények némelyike tiz-ti-
zenkét évfolyamosra terjesztette ki képzését, il-
letve megsziint az a fajta stigmatizdcid, amelyet
a személyi igazolvanyban is nevesitett kisegitd
iskolds mult jelentett. Ugyanakkor a szegregalt
oktatds egy sor 0j format 6ltétt, vagyis ma nem
csupan a kisegit6 iskolak és utédaik kiilonitik el
agyermekek bizonyos csoportjait,hanem szamos
gyogypedagogiai, felzarkoztatd, kislétszamui osz-
talyban és intézményben, képesség szerinti cso-
portbontasban osztélyon beliil, vagy spontan mo-
don szegregalddott, ,elciganyosodott” iskolak-
ban, amelyekrél elmondhaté, hogy az oktatasi
egyenlétlenségek fokozddasat eredményezték.

Az 1976-o0s vizsgalatot olvasva 6nkénteleniil
6sszehasonlitdsokat végziink a maihelyzettel, és
ezaz Osszehasonlitdsigen vegyes képettarelénk.
Egyértelmii, hogyakisegit6 iskola masképp jelen-
tett zsakutcat a szocializmus évtizedeiben, mint
ma, és e felett a tény felett nehéz elsiklani. Mivel
akkor szoba se kertilta munkanélkiilivé valasle-
hetésége, a zsakutca-jelleg mint probléma nem a
gyermek felél fogalmazédott meg, hanem az al-
lam részérél. Hogyan lehet ipari tanulét képez-
nia nyolc év alatt csak hat osztalynak megfelelé
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tananyagot elsajatitott gyerekbél? Feltiind, hogy
a nyolc osztaly elvégzése mindenképpen elégsé-
ges célként jelent meg a 70-es években, mig ma
lathatjuk, hogy az oktatasi szakadék nem az al-
talanosiskolatvégzettek és nem végzettek kozott
all fenn, hanem a hatar minimalisan a kézépfo-
ki végzettség szintjénél huzhaté meg, illetve az
élethosszig tart6 tanulasba valé bevonodas és az
abbél valé kiesés kozott. Es azt sem hagyhatjuk
figyelmen kiviil, hogy a tarsadalmi kiilonbségek
ésakiilonbozé iskolatipusok egytittjarasat detek-
tal6 kutatdsnak ma egészen maésra kellene kon-
centralnia, ha ezt az 6sszefiiggést korrekten sze-
retné feltarni, hiszen egyfeldl a szabad iskolava-
lasztas és az iskolak széles korii differenciacidja
miattextrém méreteket 6ltétraziskolaiszelekcid
ésszegregacio, masfeléla munkanélkiiliség elter-
jedésével a valasztévonal nem a fizikai munkas
és az értelmiségi kozott huzddik, hanem a stabil
jovedelemmel rendelkezék ésa tartésan munka-
nélkiliek k6zott.

A kényv harmadik pillére az az el6sz6r 1996-
ban publikélt utinkévetéses vizsgalat, amelyet
a husz évvel korabban kisegité iskoldba jart sze-
mélyek korében végeztek. E vizsgalat kimondja,
hogy a kisegité iskolai elhelyezés er6sen szocia-
lis alapon meghatarozott, igazsagtalan és meg-
bélyegzé volt. A felmérés azt igazolja, hogy a ki-
segité iskolai athelyezés a gyerekek egy részénél
szakmailag indokolatlan volt. A tanulmany tu-
lajdonképpen a szegregalt oktatasi formak ellen
érvel, éselsésorbanatarsadalmiintegracid szem-
pontjait szem eldtt tartva kritizalja a kiilénokta-
tést. Az erre reflektald, a vele vitdz6 — a kényv-
benszintén kozolt —irdsok mas szakmai érveket,
nevezetesen a gyogypedagdgia érveit szem elStt
tartva veszik védelmiikbe az iskolai szelekcié fo-
lyamatat, éssoroljak fel a differencialt, ez esetben
szegregalt oktatds mellett felhozhatd, jogosnak
tartott érveket, mikézben a vizsgélat modszer-
tani hidnyossdgaira is ramutatnak.

Akisegitéiskoldbajaré gyerekek harmasfelosz-
tasaa90-es évek masodik felétél kezdve alaposab-
ban is megvizsgalt adatok fényében ma is tetten
érhet6, a kiillonb6z6 intézkedések, 1j pedagogiai
szemlélet és modszerek nem tudtak megdonteni
aziskolarendszer szelekcidja mogotthuzédo har-
massagot, illetve nem tudtak kompenzalni a tar-
sadalmi kiilénbségek fokozodasabol és az isko-
larendszer novekvé szelektivitasabdl kialakuld,
még mélyebben huzéd¢ kiilonbségeket.
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E harmassagot kiilénféle tényez6k nemcsak
fenntartjak, hanem még fel is erésitik. Itt egy-
felél figyelmet érdemel arendszervaltds utaniis-
kolapiac,amelyetalapvet6en kéttényezd hataroz
meg: az egyik eleme a szabad iskolavalasztas, a
masik aziskolak fennmaradésért folytatott kiiz-
delme a csokkend gyerekszam ellenére. E két j
jelenség felgyorsitotta az iskoldk differencialé-
désat, és olyan egyéni profil kialakitasdra kény-
szeritette,amely bizonyosintézményeket kedve-
z6bb gazdasagi helyzetbe hoz. Ez az oka annak,
hogyiskolédk egy része gyakran nem hajlandé ro-
ma gyerekeket felvenni az elsé osztalyba, tartva
attél, hogy a nem roma, jobb anyagi helyzetben
1év6 sziilSk elviszik a gyerekeiket mas iskolaba,
de ezlehet a motivdacidja annak is, hogy az emelt
fejkvota miatt mas iskolak viszont felvéallaljak a
hatranyos helyzet, esetleg sajatos nevelési igé-
nyt gyerekek oktatasat is. Az elit és a hétrdnyos
helyzetii gyerekeket oktatd iskolak igy fokozato-
san eltadvolodnak egymastol, azintézmények dif-
ferencidcidja egyértelmiien hierarchizaciot hoz
létre, amely soran az iskolék a térvényi tiltas el-
lenére is megtalaljak a moédjat annak, hogy az is-
kolabalépé elsésoket és csalddjaikat valamilyen
moédon, képességfelmérés, ismerkedés, sajatos be-
iratkozdsi eljarasok soran sziirjék.

Masfajta megkozelitést jelent, amikor a figye-
lem az olyan 6sszefiiggések felé iranyul, amelyek
az iskolai teljesitményeket befolydsol6 zavarok
tarsadalmi meghatarozottsagat és ebbdl kovet-
kezdenakisegitdiskolakba, illetve szegregalt osz-
talyokba, intézményekbe keriil6 gyerekek sajatos
tarsadalmirétegzédésétlétrehozza. A gyerekekre
alkalmazottdiagnézisok nemcsak az aktuélis tu-
domanyoséllaspont és améréeszkozok valtozasa-
iraérzékenyek, de nagyon erés korrelaciét mutat-
nak bizonyos tarsadalmi csoportokkal. Jellemz6
az is, ahogy a tiinetek csoportok kozott vando-
rolnak, a fels6bb tarsadalmirétegektdlaz alacso-
nyabb tarsadalmi statusu csoportok felé ramla-
nak. Igy torténhetett meg példaul az az Egyesiilt
Allamokban leirt jelenség, hogy a tanuldsi zavar
mint 4j kategéria a nyolcvanas években elészor a
magasabb tarsadalmi statust gyerekek korében
jelent meg, majd fokozatosan az alacsonyabb tar-
sadalmi statusi csoportok jellemzéjévé vélt.

Azelmultévtizedek soran tapasztalhaté tovab-
bitényezd, amelyaziskolarendszerben mutatko-
z6 tarsadalmi meghatarozottsagot felerdsiti, az
egyre korabbi életkorra helyez6d6 diagnézis és
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terapia, amelyek kimondott célja az iskolai telje-
sitmény, aziskolahozsziikséges képességek korai,
akar gjszulottkori fejlesztése. Nyilvanvald, hogy
nem mondhatunklearrélaz esélyrél,amiakorai
diagndzissal és terapiaval jarhat, ha ugy véljik,
ezzel egy gyermek kés6bbi képességeit kedvezo-
en befolyasolhatjuk. A kiilonbség azonban nem-
csak azéltal fokozodik a gyerekek kozott, hogy
egy részitk megkapja, mas résziik pedig kiszorul
az ilyen jelleg(i fejlesztésekbdl, de ezaltal a gye-
rekek korai kategorizacidjatis kialakitjuk. Eréss
Géborék vizsgalatabol tudjuk, hogy az élet elsé
hat évében kiilonbozéképpen kategorizélt gyer-
mekek specialis keresletet hoznak létre a kate-
goridjuknak megfeleld iskolakra, igy erételjesen
hozzajarulnak az iskolak differencicidjahoz és
kovetkezésképp hierarchizaciéjahoz is.

Akutatassorozat fontos mérfoldkévetjelentett
egy sor olyan vizsgélat szamara, amely az okta-
taspolitika, a pedagdgia tarsadalmihatdsait vizs-
galta, kiilonos tekintettel a hatranyos helyzetii
roma tanuldkra. A rendszervaltas utan késziilt
kutatdsok jellemz8éen harom oldalrél kozelitik
meg a kérdést:

1. aroma gyerekek oktatdsa mint tarsadalmi
probléma;

2.aroma gyerekek oktatasa mint pedagdgiai,
oktatéspolitikai, az oktatdsi rendszerben rej-
16 problémay;

3.aroma gyerekek oktatdsa mint nyelvi, kultu-
ralis probléma.

Mindhdrom megkozelités egyik ismert kriti-
kusa a roma politikus Zsig6 Jend, aki a magyar-
orszagiromak helyzetét egy faji csoportelnyoma-
saként értelmezni. Ebben a megkozelitésben egy-
arant kritizalhatok azok az iranyzatok, amelyek
az iskolai kudarcokat csupan tarsadalmi prob-
lémaként fogjék fel, és azok is, amelyek elsésor-
ban kulturdlis kérdésként értelmezik, hiszen a
romékat éré hatrdnyok nem egyszertisithet6ek
le sem osztalykérdésként, sem a kulturalis mas-
sag eseteként. Valdszintileg éppen ez az oka an-
nak, hogy azok a kutatasok, amelyek a tobbségi
intézményrendszer szerepét vizsgaljak a romak
iskolaihelyzetével kapcsolatban, minttesziazta
kotet is, sokkal 4tfogobb valaszokat képesek ad-
ni, mintamelyek egyoldaltan szociélis, oktatési,
kulturalis vagy nyelvi szempontok szerint igye-
keznek feltarni az iskolai kudarcok okait.

A kotet egy olyan kutatdssorozat eredményeit
térjatehdtaz olvasé elé, amelynek szemlélete év-
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tizedek 6ta jellemzi a roma gyerekek iskolai ku-
darcaival kapcsolatos vizsgalatok f6 vonulatat.
Vitathatatlan jelentésége, hogy aziskolai egyen-
l6tlenségek vizsgalatakor azintézményes diszkri-
mindaciérahelyeziahangsulyt, és ezdltalnemcsak
azakkorimagyariskolarendszertbiralta,hanem
rajtakeresztiilaz allamszocialistarendszer hamis
ideolodgiajéra is ramutatott. Nem véletlen, hogy
emiatt is timadasok érték a szerz6ket. Példaul a
kotetben kozolt vitacikkek egyikében ez olvasha-
t6: ,Nagyon fontos lenne, hogy a szociolégusok
is személyesen vizsgaljak e gyermekeket és csa-
ladjukat, mivel akkor nem kellene feltételezni,
hogy szocialista hazankban a j6 és 4tlagos bio-
logiai adottsagt gyermekeket kényszeritik a pe-
dagégusok és az egész tarsadalom kisegit6 isko-
laba. Hiszen, ha a gyermekek 60 szdzaléka indo-
kolatlanullenne a kisegité iskolaban, akkor csak
ezlehetne a végkovetkeztetés.” (100. 0.) A kotet-
ben szerepld irasok 0jboli megjelentetését tehat
mindenképpen tidv6zolni lehet. Az eredeti, an-
nak idején csak részben megjelent tanulmanyok
publikalasa, valaminta Valdsdghasabjain megje-
lent ,Hullimverés™-vita ujboli kozlése nemcsak
azért hasznos, mert hozzaférhetdvé teszi a mas-
képp marnehezen elérheté irasokat, hanemazért
is, mert szembesiti a témaval foglalkozé mai ku-
tatdkat, szakembereket a valtozasokkal és a val-
tozatlansagokkal, az eltéré nézépontokbol — pl.
az ,,objektiv” szociologus és a terepen dolgozd, a
problémaéval nap mint nap szembesiilé szakem-
ber részérél —adddé eltérd helyzetértékelés mind-
maig fennallé killonbozéségével.

Tanulsagos azt is megértéssel, de némi fenn-
tartassal tapasztalni, hogy a hetvenes-nyolcva-
nas évek Magyarorszagan a kutatokat a korabeli
hatalom nemcsak abban korlatozta, hogy az al-
taluk tapasztalt visszdssdgokat nyilvdnossagra
hozzék, hanem abban is, hogy bekapcsolddja-
nak a téma targyalasinak nemzetk6zi Aramaba.
Tudjuk, hogy a ,,nature-nurture”-vita, a geneti-
kai-biolégiai meghatarozottsag és/vagy a tarsa-
dalmiszocializacié intelligenciara gyakorolt ha-
tdsmechanizmusainak vitdja addigra mér t6bb
hulldmban felldngolt, hogy a tesztmédszert az
iskolai bevalas mérésében mar azokban az évek-
ben is jelentds irdnyzatok tdmadtak, és hogy az
iskolarendszer megcsontosodott formdit mas tar-
sadalmakban is kritizaltak és folyamatosan val-
toztattakis. Végigfutvaakar e kotet, akara Ger6-
Csanadi-Ladanyi-féle kutatasok idejében megje-
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lent, a témahoz kapcsolédé mas kotetek ugyan-
csak sziik hivatkozasilistajat, feltiinik a szocialis-
ta Magyarorszag téren ésidén kivillisége. Ennek
fényében kiillondsen értékelendb aszerz8k akkori
batorsaga és eredetisége mind a témavalasztas,
mind az alkalmazott médszer tekintetében.

A kotet a kozelmultban elhunyt szerz6tars,
Ger6 Zsuzsa gyermekpszicholégus szamara is
emléket kivan allitani. Azt hiszem, a valébanin-
novativ médszer, azaz gyermekrajzok alkalma-
zdsaakillonb6z6 tarsadalmihétterii gyermekek
mobilitasiesélyeinek vizsgalataraaz 6 érté elem-
zései segitségével tudtak csak bevéltani a méd-
szer nyujtotta lehetdségeket. Kar, hogy a tanul-
manyok tjrakozlése alkalméabdl LadanyiJanos és
Csanadi Gabor csak egy rovid elészéban ismer-
tette a kutatasok létrejottének korillményeit, és
LadanyiJanos mindéssze hat oldalasutészavaban
foglalta Gssze az iskolarendszerrel kapcsolatos
problémak torténeti hatterét és az egyre durvu-
16 iskolai szelekcié mai okait. Miutan a fogyaté-
kossa mindsités témaja mais szakmai és politikai
érdekeketsért, ésafogyatékossagotsem egyonte-
tlienitélik megakiilonb6z6 szakmak képviseli,
varakozasainkhozképestakotet csak félig tudta
betélteni feladatat. Az Gjrakézlés mint kordoku-
mentum felhivjaatéméval foglalkozok ujabb ge-
neracidinak figyelmét arra, hogy honnan indult
hazankbanaszelektiviskolarendszer kritikdja, de
nem kap kellé mélységii elemzést a mahoz veze-
t6 folyamat egészérdl és a jelen helyzetrdl. Talan
érdemes lett volna a szerzéknek mai hozzdjaru-
lasukkal az eredeti muvek igényességéhez méltd
Gsszegzést késziteni.

(Geré Zsuzsa, Csanddi Gibor & Laddnyi Jdnos:
Mobilitdsi esélyek és a kisegitdiskola. Budapest, Uj
Manddtum, 2006.)

Kende Anna

»AGGIZMUS” — SZTEREOTIPIAK ES ELO-
{ITELETEK AZ IDOSEBBEKKEL SZEMBEN

Az ageism gylijtéfogalom, melybe az életkor mi-
atti hatranyos megkiilonboztetés tobb forma-
jais beletartozik. Az egyénnel vagy csoporttal
szembeni olyan elditéletet fed, melynek alapja





