KUTATAS KOZBEN

VIDA GERGELY

Az oktatasi inkli1zid eredete
és hazai értelmezése

Az oktatdsi inklizié fogalmédnak eredete

sz6 eredetileg a XVII. szdzadi latin includere kifejezésbdl eredeztethetd, mely
Ajelentése: tartalmaz. A befogaddsra tehit igy utalhat a sz6 eredete. Azonban ahe-

lyett, hogy tovabbi id&t szentelnénk a sz6 kialakuldsinak a tdrténetére, érdeme-
sebb azzal foglalkozni, hogy mikor is keriilt az ,inklt1zié” sz6 a pedagdgia tudomdnydgi-
ba. Nem titkolt tény, hogy féként politikai, szocidlpolitikai megfontoldsbél fogalmaztik
meg az oktatdsi inklaziét, a fogyatékosok integracidjit célozva (Varga, 2015). Kérdés,
hogy vannak-e kordbbi térekvések, melyek elvezettek az 1994-es Szalamancai Nyilatko-
zathoz, mely az ,Education for all” programban kifejezetten a fogyatékos és sajitos ne-
velési igényii gyermekek befogaddsit igyekezett eldémozditani. Ugyanakkor biztos, hogy
kordbbra kell visszatekinteni, ha a gyckereket keressiik.

Nyomozdsunk sordn a Szalamancai Nyilatkozatnal majd tven évvel kordbbi, de fon-
tos lépésnek tekinthetjitk a Nemzetek Szévetségének (mely az ENSZ el8de volt) azon
aktusdt, mely soran elfogadta az Egyetemes Emberi Jogok Nyilatkozatit. Ennek 26.
cikkelye tartalmazza, hogy minden polgdrnak joga van a megfeleld oktatishoz nemtdl,
faji hovatartoz4stdl (b8rszintdl) és a valldstdl fiiggetleniil. Itt azonban még nincs sz6 a
késdbbiekben megfogalmazott ,fogyatékos integraciérdl”. De miért is fontos nekiink a
Nemzetek Szovetsége az oktatdsi inklizi6 szemszogéb8l? A Nemzetek Szdvetsége létre-
hozdsit a parizsi békekonferencia irta el§ 1919-ben (Magyarorszdg 1922. augusztus 22-
én kérte felvételét). A békés, versenyképes és er8s Eurdpa viziéjit Wilson amerikai elnsk
az eurdpai nemzetek integriciéja mentén tartotta elképzelhetdnek, melyet a tirsadalmi
és oktatasi viszonyok 4talakitdsin keresztiil litott megoldhaténak. Tegyiik hozz4, hogy a
békés és versenyképes Eurdpa feltételezhet8en azért volt annyira fontos az Egyesiilt Alla-
moknak, hogy ellenstilyozza az egyre er8s6dd orosz-szovjet fenyegetést. Innen méris két
nyomot taldlhattunk a torténelemben, mely segithet megérteni a fogalom kialakuldsat
és ,jellemét”. Elsé nyom, hogy angolsz4sz nyelvteriileten alakult ki az a kérvonal és véz,
amit aztdn kiilonboz8 tartalmakkal edltdteek fel és melyet dtemeltek az oktatdsba is. Ez
a kezd§ aktus annak a felismerésében, hogy az oktatds annyira jelentds tényez8 az tjkori
tdrténelemben is, hogy a politikdnak szimolni kell vele. Erre bizonyiték lehet, hogy a
késébbi Egyetemes Emberi Jogok Nyilatkozatiban kiilén cikkelybe foglaljik.
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A masik fontos nyom, hogy maga a befogadis, az integricid, késdbb pedig az inklizié
sz6 koriil kumuldlédott és ezek tekinthet8ek az oktatdsi inkluzié alapjainak sok szem-
pontbdl. Az akkori mérvadé politikai elképzelések Eurdpat valamilyen szinten egyesite-
ni, integralni kivantak és felismerték, hogy ebbdl az oktatist sem hagyhatjik ki. S8t, az is
egyértelm, hogy ebben az oktatds, mint stratégiai dgazat, alapvetd fontossdgi.

Osszegezve tehdt lathatjuk, hogy megjelenik egy integracids tdrekvés a békés vilag és
egységes, erds Eurépa vizidja mentén, melynek megteremtésében az oktatdssal kapcso‘
latban igen koran igényeket fogalmaz meg a vildgpolitika (mint hogy pl., hogy alapvetd
emberi jog). Az oktatds, politika, gazdasdg viszony4ra a legjobb bizonyiték lehet az Gaz-
dasigi Egyiittmi(ikddési és Fejlesztési Szervezet (angolul Organisation for Economic Co-
operation and Development, OECD) périzsi székhely(i nemzetkdzi gazdasigi szervezet,
melynek Magyarorszdg 1996 6ta a tagja. Bizonyité ereje abban 4ll, hogy az OECD alapve-
t8en gazdasigi tdrsuldsként joct lécre és talan az eurdpai integricié legemblematikusabb
szervezete, mely az oktatdsra is komoly hatdssal van. Az OECD és az oktatis kapcsolata
azonban felfedi azt a szdlat, mellyel az oktatds erdteljesen a versenyképességhez kapcso-
16dik. A versenyképesség, a profit és az oktatds kapcsolata a pragmatikus angolszdsz meg-
kozelités sajitja, mely mar a kezdetektdl fogva afeldl kézelit, hogy mindenkinek be kell
szallnia a termelésbe és erdteljesen szem eldtt tartja, hogy az integriciéra forditott tobb-
letforrdsok megtériiljenek. Ebben a viszonyrendszerben az oktatissal kapcsolatos elvird-
sok sokkal inkdbb afelé tenddlnak, hogy lehetdvé tegyék a kereskedelmet, a termelést és
taldn kevésbé jelenik meg benne az idealisztikus filozéfiai csapasvonal. Az OECD szdmd-
ra is, és minden ehhez csatlakozé térekvésnek a tirsadalmi felzarkdztatds azért fontos,
hogy hatékonyabbd tegye a termelést azéltal, hogy minél tobben veszik ki a résziiket bels-
le (akdr a fogyatékosok is). Erre t8bb utaldst is taldlunk az amerikai irodalomban. Ruagas,
E. & Hesi, M. (2012) Diversity, Inclusion, and Cultural Awareness for Classroom and
Outreach Education cim{i tanulmanyaban kifejezetten befektetés és megtériilés viszony-
lataban is értékeli az inklizids torekvések sikerességét, mely kimondhatd, hogy a hazai
pedagdgiai szemlélettd] eleinte elég idegen, hiszen a fogyatékosok integracidjardl nem
szokds hazai viszonylatban ,befektetés-megtériilés” aspektusibol beszélni. Ennek oka
lehet az eltérd oktatdstdrténeti fejlédés.

Tartozunk azonban egy kis , kitekintéssel”, ugyanis az eurdpai integricié politikai el-
képzelése (mely alapvetden befolydsolta az oktatdst is) nem j és nem amerikai tlet és
mér Immanuel Kant fejében is felmeriilt 1795-ben, Az 8rok békérdl c. értekezésében,
mely feltételez egy ,szuverén dllamok dltal létrehozott kéztdrsasdgot,” ami mar egyfajta in-
tegricids eszmének tekinthetd. Emlithetjitk még Victo Hugo-t is, aki egy beszédében
1850. janudr 15-én az oktatdsrdl szénokolt. Az oktatds szabadsdga cimi el8addsdban
Hugo arrdl beszél, hogy kivinatos az ingyenes, mindenki szdmdra kotelezd és elérhetd
oktatds (azaz alapvetd emberi jogként értelmezhetd). Ami fontos még, hogy Victor Hu-
go érvelésében az szerepelt a f6 helyen, hogy a gyermekeknek joguk van a tanuldshoz,
és 8k jelentik egy orszdg jovSjét, tehat ha bujtatva is, de egyfajta tirsadalmi kiilonbség
csdkkentésrdl beszélt, melyet az oktatdson keresztiil érdemes elkezdeni és mely az orszig
jov8jének, versenyképességnek zloga. Ne feledjiik, hogy ez ugyanaz a Victor Hugo, aki
1849-ben el8szdr hasznilja a torténelem sordn az Eurdpai Egyesiilt Allamok fogalmat!

Azonban sem Hugonak, sem Kantnak nem volt akkora politikai ereje, mint Wilson
elnoknek, aki mindezt deklardlta 1919-ben. Ez a jitékos, tdvoli kitekintés csak arra akart
fényt deriteni, hogy ,nincs 4j a nap alatt” és hogy tletbdl a megvaldsulds titjdn a legna-
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gyobb timasz a politika és a hatalom az oktat4s esetében is. Az pedig, hogy az egysé-
ges eurdpai integraci6, multikulturilis tdrsadalom csak egy délibdb vagy valés lehetdség,
olyan kérdés, mellyel most nincs lehet8ség foglalkozni, de feltétleniil egy kapcsolddasi
pont. Legyen ez a rovidke rész valéban csak egy kitekintés, hogy Eurépiban mir Ameri-
ka eltt is létezett a befogadds és inkluzié.

Az oktatési inklizié torténete hazai viszonylatban

Az inkluziv és integricids szemlélet kialakuldsdval kapcsolatban a magyar vonulat is fe-
lettébb érdekes, hiszen mig Wilson elndk az eurdpai integricié érdekében tesz erdfeszité-
seket és megfogalmazzik az egyenl8ség elvét az oktatdsban, addig a rideg valésig az, hogy
Magyarorszag éppen roman megszallas alace 4ll, Horthy az Antanttal folytat tirgyald-
sokat, majd bevonul Budapestre. Tehdt hazank erdforrdsait kevéssé kotdtték le abban a
pillanatban az oktatasi jogok, de taldn ez 4ltalinosnak tekinthetd a tdrténelem azon sza-
kaszdban. Nem véletlen, hogy 1922-ben kérvényezte Magyarorszdg a felvételét a Népszo-
vetségbe, hiszen addigra indult el egyfajta fejlédés és konszolid4cié — ez fontos nyomjelzd
lehet, hiszen a kordbbiakban mar emlitettitk a Népszdvetség oktatdsra gyakorolt hatdsat.
Klebelsberg Kuno vezényletével elindul egyfajta j irdny az oktatdspolitikiban, melyre a
mai politika is el8szeretettel hivatkozik. Kérdés, hogy milyen viszonylatban. A hivatko-
z4s az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatira valamennyire azonban cstisztatdsnak is
tekinthetd ebben az esetben, hiszen a 26. cikkelyét az oktatdsrdl és nevelésrdl csak 1945-
ben fogalmazzik meg, mint alapvetd emberi jogot. Magyarorszdg bizonyos tekintetben
1945-ben sem 4llt sokkal jobban erdforrdsok tekintetében, mint 1922-ben, elég csak a
trianoni békeszerz8désre gondolni, majd utdna a II. vilighdbort z4rdsira. Mindez utal4s
arra, hogy a magyar tdrténelem e szakaszdban olyan haborus cselekmények zajlottak,
melyek kdzel sem kedveztek az oktatdsnak, f8leg nem hozhatéak kontextusba az inklazié
magyarorszigi terjedésével.

Az oktatési inkluziéra azonban taldlhatunk nyomokat a magyar neveléstdrténetben
mds idészakokban, hiszen a magyar gyégypedagégia mar 1900 kdrnyékén Eurépaban
egyediilalld képzési rendszert alkotott. Ez jol mutatja, hogy komoly erdforrisokat irdnyi-
tottak a szakemberképzésre és arra, hogy adekvat médon foglalkozzanak az értelmi defi-
cit miatt leszakadékkal. Tehdt, ha nem is az integracié fel8l, de felmeriil annak az igénye,
hogy mindenki részesiiljon oktatdsban. Gondoljunk csak Ranschburg P4l munkassiga
is, aki kozelitette a magyar rendszert egy humanisztikusabb felépités felé. A partdllami
korszak és szovjet politika hatdsa aztdn megtorte mindezt a lendiiletet és mds irdnyt vett
a magyar pedagdgia, igy a gydgypedagdgia is. Ha az integraciét vessziik alapul, nagyot
fordult az a paradigma, amire addig a magyar oktatds felépiilt. A munkaiskola, a szo-
cialista embereszmény sokdig hatott a gyégypedagdgiara, a fogyatékosok oktatdsira is,
mely tiikrében ink4bb az elkiilonités volt hangsilyos, ezért ez a korszak nem feltétleniil
az integricié terepe. A demokratikus berendezkedésti orszdgokban a hetvenes évek felé
egy Ujj irdnyzat sziiletik a pedagdégidban, mely a hermeneutikus-pragmatikus irdnyzatként
fogalmazhat6 meg, majd a nyolcvanas évektdl dtvezet a konstruktiv pedagdgia kialakuld-
sahoz. Ennek lényegi vondsa, hogy szakitani probél a pozitivista szemlélettel és igyekszik
az oktat4s és nevelés folyamatit meta szinten vizsgdlni, tirsadalmi és szociolégiai irdny-
zatbél is kdzelitve. Hazdnkba mindez kissé nehézkesen és nehezitve jutott csak el, hiszen
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ekkor mar a ,nyugati” pedagégidban a konstruktivista pedagdgia térhéditdsa figyelhetd
meg, melynek hivatalos megjelenésé még viratott magira.

Ennek ellentmond azonban mindaz, hogy Magyarorszdgra is beszivirognak termé-
szetesen e hatdsok, ha némi késéssel is. AEgy 1985-8s évi torvény az oktatdsrdl mar az
integrici6 elvi lehet8ségét is felveti. A rendszerviltast kovetSen az ismeretek bedramldsa
mér nem {itkdzott ideoldgiai nehézségekbe, igy az 1993-as kdzokeatasi térvény nagyot 1é-
petteldre. A hazai gyogypedagdgidban a nemzetkdzi trendeknek megfeleléen megjelenik
a tarsadalmi hangsuly a fogyatékossdg értelmezésében, ezen keresztiil az esélyegyenls-
ség, majd a hitrinyos helyzet fogalma és az integricid, mely elvezet az inkluziv szemlélet
igényéhez, melyhez az oktatds és szakemberképzés is igyekszik alkalmazkodni.

Ziras

Beldthat6, hogy az oktatasi inkltzid alapja a tirsadalmi befogaddsnak, azaz a tigabb
kérben értelmezhetd inkliziénak, melyet mar a politikai erdk is igen kordn felismer-
tek. Azonban ,jogerdre” csak a megfeleld hatalmak tudedk emelni. A felsorolt politikai
er8k 1épéseibdl kittinik, hogy inkluzié nélkiil alaptalannak tekinthet8 minden olyan
tdrekvés, mely erds, versenyképes, békés és multikulturilis tdrsadalmat kivin létrehozni.
Gydztesen taldn az angol nyelvteriilethez kothetd ,politika” emelkedett ki, ugyanis
nagyon pragmatikus irdnybdl kdzeliti a befogadast és igy az oktatdsi inkliziét is. Ennek
oka az, hogy markdnsan szdmol azzal is, hogy vajon ,mibe fog ez keriilni” a tirsadalom-
nak és hogy ,miként fog megtériilni a befektetés.” Ez 6nmagéban nem nevezhetd sem
pozitivnak sem elitélenddnek, hiszen taldn a hazai programok is sikeresebbek lehetné-
nek, ha ezt a faktort is vizsgdlnank. Emellett jogos az a felvetés is, hogy az inkluziéval a
befogadénak is van teenddje, munkdja, melybe iddt és pénzt kell fektetnie, igy tehit jogos
az igény, hogy az valamilyen médon és fokban,elszdmolhatd” legyen. Bar ez kevésbé idea-
lisztikus, mint Kant vagy Hugo elképzelése, azonban vitathatatlanul hatékony. Erdemes
lehetne a két kozelitést 6tvozni.

Hazink esetében, tekintve az oktatdstdrténeti mualtunkat, kissé idegen a fent emlitett
nézet és befogadds, azonban lathaté az is, hogy mér a rendszervéltas el6tt megkezd3dset
tdrvényi szinten az oktatdsi inklizi6 el6készitése. Magyarorszag tehat kordn felismerte és
elkdtelezte magat a befogadds mellett. Vitathatatlanul eurépai szemlélettel voksolt amel-
lett, hogy elfogadé és befogadé oktatdsi rendszert épit, hogy versenyképes és egységes
legyen. Az més kérdés, hogy ez miként valésult vagy hitsult meg. Jelenleg is futd kutatd-
sok mutatjik, hogy még 25 év tivlatdbdl is van mit dolgozni akdr a pedagdgusok elfogads
attitidjén. Az inklizié az oktatdsban is nagy feladat, melyet rengeteg faktor befolyasol.
Azonban alapja a tdrsadalmi elfogadasnak, igy alapvetden sziikséges, hiszen a globaliz4-
ci6 er8s6d8 hatdsa miatt a multikulturalis tirsadalom elkeriilhetetlennek litszik, melyre
az oktatasnak is idSben fel kell késziilnie haziankban is.
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